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Portal da Cor

Bom dia, natureza
Pulmio da terra mae
Portal da cor, futuro
Cada nascer do sol

Carinho, companheiro

E como se a paz
Cobrisse o mundo inteiro
Terra, 4gua, fogo e ar

Quero o sabor, 0 som
Quero tocar, visao
Cheiro de vida

E um mar de geragdes

Procuro a resposta

Por que criar a dor?

Se quando estamos juntos
Temos sonho, for¢a e amor

Gema da criagdo
Herdeiro do pintor
Dono do amanha
Do sim, do ndo

Coragem, companheiro
Pra que fechar a voz

Se a for¢a do desejo
Pulsa em cada um de nos

Ricardo Silveira/Milton Nascimento

Aqui vive um povo que merece mais respeito
Sabe, belo € o povo como ¢ belo todo amor
Aqui vive um povo que ¢ mar e que ¢ rio

E seu destino ¢ um dia se juntar

O canto mais belo sera sempre mais sincero
Sabe, tudo quanto ¢ belo sera sempre de espantar
Aqui vive um povo que cultiva a qualidade

Ser mais sabio que quem o quer governar

Milton Nascimento/Fernando Brant



RESUMO

O presente estudo, compreendido na linha de pesquisa Sociedade, Politicas Publicas ¢ Meio
Ambiente, buscou conhecer, compreender ¢ analisar as concepcdes de Educacdo Ambiental
dos alunos dos Ciclo II e IIT da Escola Municipal Renascer oriundos da desocupagdo Sonho
Real — Parque Oeste Industrial e em processo de assentamento no residencial Real Conquista,
em Goiania. A Ecosofia de Félix Guattari (1990), fundamento teérico da pesquisa, consiste na
articulagdo das trés vias ecoldgicas — ecologia mental, ecologia social e ecologia ambiental
— ¢ atua na recomposi¢do das praxis humanas nos mais variados dominios. As concepgdes de
Educacdo Ambiental compreendidas como o campo no qual as diversas vertentes ecoldgicas
sdo colocadas em disputa sdo classificadas por Sorrentino (1995) em: Conservacionista,
Educacdo ao Ar Livre, Educacdo para a Gestdo Ambiental ¢ Economia Ambiental e se
caracterizam pela parcialidade e simplificagdo na abordagem das questdes ambientais. O
exame da legislagdo da Educacdo Ambiental: Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
- LDB N°. 9394/96, Parametros Curriculares Nacionais — Meio Ambiente ¢ Saude, LEI N°.
9.795/99 e Programa Nacional de Educagdo Ambiental — ProNEA, promoveu a percepcao de
que a concep¢do de Educacdo Ambiental subjacente aos documentos coaduna ora com uma
Educagdao Ambiental Conservacionista, ora com a vertente da Economia Ecologica. A
pesquisa de campo teve como instrumentos a observacdo direta, o questiondrio ¢ o mapa
falante. A analise e interpretacdo dos dados revelam que a concepgao de Educagdo Ambiental
dos alunos do Ciclo II e III ¢ a Conservacionista, desprovida da complexidade das demais
dimensdes ecosoficas. A Educacao Ambiental Ecosodfica ainda nao figura nas concepgdes dos
alunos embora seja possivel entrevé-la através de brechas que podem constituir aberturas
praxicas para o enriquecimento dos modo de vida humanos.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental — Ecosofia — Concepg¢des dos alunos — Goidnia — Goias

— Parque Oeste — Sonho Real



ABSTRACT

Included in the “research line” / theme / “Concentrated in” “Society, Public Policies and the
Environment”, this study aimed to know, to understand and to analyze the student concepts of
environmental education in an elementary school (from Cycle II and III), Escola Municipal
Renascer that has been came from an disengagement know as “Sonho Real — Parque Oeste
Industrial” and from a settlement process in the Real Conquista residency, in Goiania. The
Ecosophy of Félix Guattari (1990), the theoretical foundation of this research, consists in the
articulation of three ecological pathways - mental ecology, social ecology and environmental
ecology - and acts in the re-composition of the human praxis in different areas. Understood as
the field in which environmental aspects are placed in dispute, the concepts of environmental
education are classified by Sorrentino (1995) in: conservation, outdoor education, education
for environmental management and environmental economics. It is characterized by bias and
simplification in the approach of environmental issues. The examination of the legislation of
Environmental Education: Law of Guidelines and Bases of Education (Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional) - LDB #9394/96, National Curricular Parameters (Parametros
Curriculares Nacionais) - Environment and Health, Law #9795/99 and the National Program
of Environmental Education (Programa Nacional de Educacdo Ambiental — ProNEA),
promoted the perception that the conception of Environmental Education subjacent from the
documents unite sometimes with an environmental education conservation and other times
with a strand of ecological economy. The tools of the fieldwork were the direct observation,
questionnaire and map speaks. The analysis and the interpretation of the data showed that the
conception of environmental education of elementary students (from Cycle II and III) is the
conservationist, devoid of the complexity of other ecosophies dimensions. The ecosophy
environmental education does not fit in the conceptions of students yet even though it is
possible to have a glimpse of that through the gaps that may build practical openings for the
enrichment of human way of life.

Keywords: Environmental Education — Ecosophy — Student Conceptions
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INTRODUCAO

Nenhuma escolha ¢ fruto do acaso. A escolha de um objeto de pesquisa traduz,
dentre outras coisas, a propria histéria de vida do pesquisador. Para Bourdieu (1989) nao
existem objetos de pesquisa, na verdade eles sdo construidos pelo olhar do pesquisador que,
de posse de certas chaves de leitura da realidade — oriundas de suas experiéncias de vida e
orientagdo tedrica — faz escolhas e tragca caminhos.

Durante minha trajetoria de vida construi uma relagdo singular com o meio
ambiente. O cultivo de hortas e a apicultura me acompanham desde a infancia, significando
mais do que a simples obteng¢do do alimento, sobretudo uma possibilidade de construcao de
processos coletivos, ja que nossa casa era referéncia entre os vizinhos para a partilha dos
produtos cultivados. O tempo que dedicdvamos em familia ao trabalho com a terra — ao
plantio, a colheita, a percepcdo das mudangas climaticas e do manejo necessario, e ainda ao
cuidado com os animais, — mesmo vivendo em espagos urbanizados, contribuiu para a
escolha da carreira docente em Biologia.

Atuei 27 anos como professora de Ciéncias, a maior parte desse tempo em escolas
publicas de varios estados do Brasil. As muitas idas e vindas pelas estradas do pais,
promoveram o contato com a diversidade cultural do povo brasileiro, principalmente no que
diz respeito a socializacdo do meio ambiente.

Meus ultimos anos de docéncia foram em Goiania no Colégio Marista. Além da
preocupagdo com a Educagdo Ambiental dos alunos, vivenciei experiéncias significativas com
comunidades de baixa renda. Interessava-me, de maneira especial, contribuir com a inclusao
das camadas socialmente desprivilegiadas, no processo de participacao cidada.

O trabalho com a comunidade do Bairro Madre Germana, localizado em
Aparecida de Goiania, e a criagdo do Centro Marista Divino Pai Eterno nesta regido, que
objetiva reintegrar criancas e adolescentes a sociedade por meio da iniciagdo artistica, € fruto
de anos de convivéncia e de conquista da confianga dos moradores.

Enfim, a combinacdo de todas essas passagens de minha vida, aliadas a minha
pratica docente, foram os elementos que despertaram em mim, uma grande inquietagdo frente
as manchetes que noticiavam a desocupac¢do do Parque Oeste Industrial no ano de 2004.
Acompanhei com avidez cada episodio da saga daqueles moradores, e uma série de
interrogagdes comegaram a tomar forma em minha mente.

O Parque Oeste Industrial ¢ um loteamento criado em 1957, localizado na cidade

de Goiania. Em 2004, algumas familias sem-casa, percebendo a ociosidade do espago e
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incentivadas por politicos e lideres comunitarios, promoveram o processo de ocupagdao da
regido. O local denominado por seus moradores de “Sonho Real” ganhou rapidamente mais
familias, totalizando cerca de quatro mil no ano de 2005.

Das casas improvisadas e precariamente construidas com papeldo, lona e restos de
madeira aos pequenos barracdes de alvenaria edificados a duras penas, houve uma longa
jornada acompanhada de perto por politicos que prometiam a desapropriacdo € a solugao
pacifica para a permanéncia no local.

O processo de desocupacdo nao foi nada pacifico, exigindo uma verdadeira forca
tarefa das autoridades estaduais e municipais, Policia Militar e o Grupo de Operagdes Taticas
Especiais - GATE. Os niimeros do que se chamou “Operacao Triunfo”, constam oficialmente
duas mortes, 14 feridos e oitocentos presos, denotando o empenho daquelas familias em
proteger seu espaco e os lares que construiram.

Algumas imagens denunciam os conflitos que se estabeleceram entre os
moradores e a policia, e a violéncia usada deliberadamente. Contudo, elas contam também das
precarias condigdes de infra-estrutura e saneamento basico a que estavam submetidas as
familias do Sonho Real. Além do que lhes faltava e que era de responsabilidade do poder
publico, as fotos revelam indicios de como os moradores se relacionavam com o meio
ambiente: todo tipo de lixo jogado a céu aberto, pouca ou quase nenhuma vegetacdo de médio
porte e utensilios domésticos usados no preparo de alimentos sobre o chdo de terra.

Diante de todas essas imagens, informacdes e fatos, as questdes emergiam em
profusdo: como estas familias se relacionavam com o meio ambiente? Teriam recebido
alguma Educacao Ambiental? Caso recebessem, de que forma contribuiria com a melhoria da
qualidade de suas vidas? Na verdade, estas questdes eram apenas as sementes do que viria
depois a tornar-se meu objeto de estudo.

Uma vez consumada a desocupagdo, as familias foram encaminhadas para dois
loteamentos: um localizado no Setor Grajail ¢ o outro no Residencial Itaipu. A Secretaria
Municipal de Educacao de pronto recebeu em seu quadro discente 387 educandos. Parte dos
filhos dos moradores foram recebidos na Escola Municipal de Tempo Integral Renascer,
implantada emergencialmente, em tempo recorde no dia 18 de abril de 2005, nas instalagdes
do Centro de Formagao Paulo Freire. Localizada na Av. T-1 com T-21, no Setor Bueno, a
instituicao escolar atende 315 educandos oferecendo-lhes alimentagdo, transporte, prevengao
odontologica, ensino dos contetidos curriculares pela manha e diversas oficinas pedagogicas
no periodo vespertino. Os outros 72 discentes foram matriculados na Escola Municipal D* laia

Camara, no Jardim América.
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Trabalhando na Rede Municipal de Educacao de Goiadnia vivenciei indiretamente
a chegada desses alunos a Escola Municipal Renascer e mais uma vez as indagagdes
emergiram: como se portariam nesse novo ambiente? Suas atitudes, conceitos e acdes
denotariam quais tipos de concepgdes possuem de meio ambiente?

No entanto, antes de responder a essas questdes foi necessario amadurecer as
reflexdes para chegar ao ponto central, ao problema nuclear que embasaria toda a
investigagdo. Assim, apds o exame de alguns tedricos das Ciéncias Humanas, dentre os quais
se destacam Félix Guattari (1990) e Sorrentino (1995), reuni referéncias suficientes para o
delineamento da pesquisa e seu objeto.

Na dimensao ambiental, entram em cena ndo apenas a defesa da natureza, mas a
luta em prol da qualidade de vida, da sustentabilidade, dos direitos e da democracia ambiental
na reapropriagdo social da natureza. E conceber a natureza em dialogo com a cultura,
pensando “transversalmente” as interacdes entre ecossistemas, mecanosfera e Universos de
referéncia sociais e individuais (GUATTARI, 1990).

Essas trés vias estdo embaralhadas na tripla visdo ecoldgica. Uma educagdo
ambiental, no sentido integral e holistico do termo, precisa encarar o desafio de educar na
perspectiva ético-politica da Ecosofia. A tradi¢do académica, tal como figura hoje nos
curriculos escolares, impde um entendimento esquematico e rigido dos saberes, incompativel
com a identidade epistemologica da educagdo ambiental na abordagem ecosofica.

Guattari (1990) assegura que a ecologia ambiental, em seu sentido generalista,
tem por finalidade ndo apenas a prote¢do da natureza, mas atua na promog¢ao de lutas sociais e
maneiras de desenvolver a propria subjetividade. Assim, os movimentos ecologicos embora
tenham relevancia, ndo podem assumir sozinhos a responsabilidade pela questdo ecologica
global, principalmente pelas caracteristicas maniqueistas e preservacionistas de alguns deles.

A identidade de varios movimentos ecologicos denuncia a impossibilidade de
lidar com as demandas ambientais de forma abrangente a complexa. Ha que se reconhecer que
cada vez mais a vida em todas as dimensdes dependerd da qualidade das intervencdes
humanas.

A causa ecoldgica ¢ comumente associada a figura estereotipada de intelectuais
idealistas e especialistas incapazes de conceber a realidade para além das fronteiras biologicas.
O momento da atual crise planetaria requer o tratamento das questdes ambientais vinculadas a
alma comum, como representante dos anseios individuais e coletivos, e por isso mesmo,

coadjuvante na reelaboracdo das praxis humanas.
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A questao ecosofica global se coloca ndo s6 como caminho para o enfrentamento
da crise sem precedentes que assola a humanidade, como especialmente, para a constatagao da
complexidade dessa crise. Todas as transformagdes técnico-cientificas e a exacerbada
deterioragdo dos modos de vida individuais e coletivos sdo componentes desse desenho
cadtico.

Nesse sentido, a presente pesquisa tem como tema de investigacao as concepgoes
discentes acerca da Educacdo Ambiental. Essa escolha se fundamenta no entendimento de que
somente reconstruindo a génese do objeto, no sentido bourdieniano da expressdo, sera
possivel promover sua compreensao radical, que vai a raiz. Dessa forma, creio ser necessario
investigar as bases constitutivas das concepcdes de Educacdo Ambiental, deslindando suas
faces e as conexdes estabelecidas, para responder ao seguinte problema: Quais sdo as
concepgdes de alunos de uma comunidade de baixa renda acerca da Educagdo Ambiental?

Objetiva-se com esse estudo conhecer, compreender e analisar as concepgdes de
Educagao Ambiental dos alunos de Ciclo II e III e as concep¢des de Educacdo Ambiental
presentes nos documentos oficiais.

O desenho da pesquisa exigiu a formulacdo de algumas questdes norteadoras,
desdobramentos do problema, que intentam guiar os passos da investigacdo. Sdo elas: De
onde vém as concepcdes dos alunos? As concepgdes dos alunos sofrem influéncia do senso
comum? A televisdo e os programas televisivos sdo citados quando se conversa sobre
Educag¢ao Ambiental?

A escolha do tema Educacdo Ambiental visto sob o prisma de uma comunidade
carente, baseia-se, também nas crescentes discussdes sobre essa problemdtica na medida em
que os organismos internacionais tomam ciéncia da crise sdcio-ambiental decorrente do
panorama de urbanizacdo mundial cada vez mais intenso. A visdo naturalista de Educacao
Ambiental pautada na €énfase de preservagdo da natureza passou a abarcar, igualmente,
questodes oriundas da necessidade de planejamento e desenvolvimento urbano.

De acordo com Lozano (2005), a maioria dos centros urbanos do Brasil se
desenvolveu a partir de um modelo baseado no lucro e no consumo em larga escala,
instalando a degradagdo da qualidade de vida e da capacidade de gerir o crescimento
populacional. A incapacidade do poder publico de garantir os servigos basicos necessarios a
sustentabilidade da vida, tais como habitacdo, saneamento e transportes, dentre outros,
desrespeita a dignidade humana e exacerba os problemas sociais.

Ainda na década de 1990, na Conferéncia da ONU realizada no Rio de Janeiro em

1992, a discussao sobre a necessidade da presenca da Educagdo Ambiental nos curriculos
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escolares foi unissona. Nao obstante, a situagdo da populacido mundial em relacdo aos
problemas ambientais, em face da pouca consciéncia diante de questdes como aquecimento
global e o esgotamento dos recursos naturais de onde advinha parte de sua subsisténcia, exigiu
que se criasse o termo Analfabetismo Ambiental.

As comunidades de baixa renda, submetidas que estdo a condi¢gdes inadequadas de
alimentacdo, educagdo, saneamento ¢ habitat, véem-se destinadas a aceitar programas
publicos assistencialistas que apresentam apenas resolugdes paliativas.

No presente estudo hd uma tentativa de compreender a logica que fundamenta a
socializacdo do meio ambiente em uma escola de comunidade de baixa renda a partir da
analise de suas concepgdes de Educacao Ambiental.

Em todas as leituras que realizei encontrei diferentes conceitos de Educagao
Ambiental, contudo boa parte deles ndo abarcava o que acredito ser fundamental: uma
educagdo ambiental pautada em uma visdo holistica do saber, ou seja, integral e integradora
das humanidades. Assim, logo de inicio, procedi ao delineamento do conceito de educagdo
ambiental ecosofica e seus desdobramentos quais sejam, a ecologia social, a ecologia
ambiental e a ecologia da subjetividade. Foi necessario desenvolver uma nomenclatura
propria para encontrar na educagdo o equivalente, com as devidas fundamentagdes, para cada
uma dessas ecologias. Também nesse momento, realizei uma investigacao bibliografica com o
intento de mostrar a trajetéria historica da Ecologia e suas diferentes linhas de pensamento,
para em seguida, discorrer acerca das principais correntes de Educacdo Ambiental enquanto
campo de saber, apresentando os principais teoricos considerados neste estudo e suas
perspectivas. Tais estudos tém lugar no I capitulo.

Uma vez empreendida a necessaria “tomada de posicdo”, no que se refere a
concepcao do conceito de Educagdo Ambiental, empreendi uma andlise do lugar da Educacao
Ambiental e a concepcao presente em alguns dos principais documentos elaborados a partir da
Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagcdo Nacional - LDB N° 9394/96, quais sejam os
Parametros Curriculares Nacionais — Meio Ambiente ¢ Saude, a LEI N° 9.795/99 e o
Programa Nacional de Educacdo Ambiental — ProNEA, realizando, dessa forma uma pesquisa
documental.

O capitulo dedicado a pesquisa de campo apresenta, inicialmente, a trajetoria dos
alunos que se inicia no Sonho Real — nome da ocupacdo do Parque Oeste Industrial —
culminando com seu assentamento, ainda em processo, no bairro Real Conquista. Os
instrumentos utilizados para a coleta de dados no campo foram o questiondrio € o mapa

falante com vistas a compreensao das concepgdes dos alunos e as faces constitutivas de seu
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entendimento sobre a Educacdo Ambiental. O capitulo prossegue com a descri¢ao, a analise
a interpretacao dos dados concernentes ao levantamento das concepgdes dos alunos sobre a
Educacdo Ambiental, suas repercussdes no curriculo escolar, e percepcdes acerca das trés
dimensdes da Educacdo Ambiental Ecoso6fica (mental, social ¢ ambiental). Esses didlogos e

relacdes e demais consideragdes compodem o III capitulo.

CAPITULO I: EDUCACAO AMBIENTAL ECOSOFICA: CONCEITO E
FUNDAMENTOS SOCIO-HISTORICOS



19

Neste primeiro capitulo, procuro esclarecer o conceito de Ecosofia. Assim, busco
na obra de Félix Guattari o aporte tedrico para tal construcdo, que se faz erigir sob uma visao
holistica do saber, integral e integradora das humanidades. Logo de inicio busco fundamentar
a trajetoria historica da Ecologia enquanto campo de saber, apresentando seus principais
teodricos e suas perspectivas. Feito isso, procuro estabelecer um didlogo entre os diversos
conceitos de Ecologia e de Educagdo Ambiental e o conceito de Educagdo Ambiental
Ecosoéfica, mostrando convergéncias, divergéncias e possibilidades de superacdo. Em seguida,
apresento o delineamento do conceito de Educagdo Ambiental Ecosofica e seus

desdobramentos.

1 Educacdo Ambiental: consensos ¢ embates na constru¢ao dos saberes

A historia das idéias nunca deveria ser continua; deveria
resguardar-se das semelhangas, mas também das descendéncias
ou filiagdes, para contentar-se em marcar os limiares que uma
idéia atravessa, as viagens que ela faz, que mudam sua natureza
ou seu objeto.

Deleuze e Guattari

A Educacdo Ambiental foi gerada no seio dos movimentos ambientais e tomou
forma na mesma medida em que a Ecologia e suas varias correntes se constituiam. Embora
sejam distintas, Educacdo Ambiental e Ecologia tém um vinculo irrevogavel e inerente. A
Ecologia precede a Educacdo Ambiental e, dessa forma, como em outros campos de estudo,
ha consensos e divergéncias em torno do que seria Ecologia, e igualmente sobre o conceito de
Educacao Ambiental.

Nesse sentido, € necessario revisitar a constru¢ao desses saberes no intuito de
promover uma compreensdo rigorosa e saturada de historicidade, possibilitando o
entendimento radical, “que vai a raiz”’, da Educacdo Ambiental. Tal entendimento ¢
fundamental a tomada de posi¢do frente ao tema da pesquisa, sua conducdo e aporte teodrico.

Pois, como destaca Guattari (1990, p.54), € preciso invocar a historia, “no minimo pelo fato
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de que corremos o risco de ndo mais haver histéria humana se a humanidade nao reassumir a
si mesma radicalmente”.

O relacionamento entre o0 homem e a natureza, muito antes do surgimento da
expressao Ecologia, ja era pauta das preocupacdes de filosofos, cientistas, artistas e religiosos
da Antiguidade. A civilizagdo grego-romana proclamava o poder da natureza e seus mistérios
criando deuses para cada fendmeno da natureza e alegorias em que homens lutavam para
sobreviver e dominar o ambiente.

A Era Medieval, regida pela légica teocéntrica, atribuia ao divino todas as
configuracdes da natureza, cabendo aos homens a aceitagdo incondicional da realidade.
Conhecida como a Idade do obscurantismo intelectual, os tempos medievais testemunharam
uma grande efervescéncia cultural responsavel pelo surgimento da universidade e pela
realizagdo dos primeiros experimentos com plantas ainda no interior de mosteiros.

No entanto, ¢ na Era Moderna, com o surgimento das cidades como lugar de
encontro, de trocas, de comércio, de embates politicos, de instrucdo e da vertiginosa
ampliacdo dos assentamentos humanos, que a natureza passou a receber especial atencdo. As
grandes navegagdes, adentrando o desconhecido mar, revelavam o ideal humano de
conquistar a natureza. De um lado o ideal de desbravar as terras desconhecidas, ver do “outro

lado”, do outro a concepg¢ao da natureza como um refugio paradisiaco a agitagdao das cidades.

A natureza passava a ser vista ndo apenas como um lugar a ser conquistado, mas
como um lugar de relagdo humana, onde o ser humano pode descansar,
distanciando-se da nascente neurose urbana. Esta ressignificagdo da natureza
ocorreu a partir da propria conquista humana da tecnologia — com novos
instrumentos de navegacdo, os novos modelos de barcos, velas, mastros, etc.,
enfim, todo o conjunto de novos equipamentos voltados a aventura de explorar os
espagos naturais e enfrentar os lugares “inospitos” (CASCINO, 2003, p. 20).

Na Era Moderna foram realizados diferentes trabalhos no campo da Ecologia,
embora ndo houvesse referéncia a essa palavra como campo de estudo. Nesse contexto, os
trabalhos estavam nitidamente divorciados em Ecologia Animal e Ecologia Vegetal, sendo
unificados somente por volta da década de 20 do século XX.

A génese da Ecologia data oficialmente da segunda metade do século XIX, por
meio do bidlogo Ernest Haeckel, o primeiro a utilizar a expressdo Ecologia, que deriva de
duas palavras gregas: Oikos que significa casa, morada e Logos, que significa conhecimento.
A Ecologia nessa perspectiva inicial apresenta como sentido o estudo da morada, da casa, do

ambiente onde habitam os seres vivos (VIEIRA & BREDARIOL, 1998).
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A concepgao da Ecologia ndo gerou um discurso unissono acerca do meio
ambiente; ao contrario, a partir dai originaram-se varias correntes de pensamento ecologico
que, por sua vez, engendraram diversos debates teéricos e politicos. Segundo Vieira &

Bredariol (1998),

(...) a Ecologia de que todos ouvem falar se refere a correntes do pensamento
ecologico, ndo mais a uma Unica ciéncia, mas a diferentes Ecologias. As principais
correntes nascem da Biologia e da Geografia, da Engenharia Ambiental, da
Economia Politica, do Planejamento, do Desenvolvimento e das questdes do
Comportamento Humano (VIEIRA & BREDARIOL, 1998, p. 39).

Em sua origem, a Ecologia esteve voltada preponderantemente para as questdes
bioldgicas e, aos poucos, outras vertentes tedricas cuidaram de associar a Ecologia a
perspectiva politica, social, comportamental e tantas outras. Cabe destacar o importante papel
desempenhado pelas publicagdes no que diz respeito a difusdo da Ecologia. De acordo com
Dias (1994), obras como “Evidéncia sobre o Lugar do Homem na Natureza”, de 1863 de
Thomas Huxley tratavam da interdependéncia entre os seres humanos e os demais seres vivos.
No ano seguinte outro livro foi langado, desta vez por George P. Marsh, intitulava-se “O
Homem e a Natureza” e também versava sobre o relacionamento entre seres humanos e os
demais seres vivos.

A obra classica do ambientalismo ¢ “Primavera Silenciosa”, da jornalista norte
americana Rachel Carson, de 1962 que aborda a perda da qualidade de vida produzida pelo
uso indiscriminado e excessivo de produtos quimicos e seus efeitos sobre os recursos naturais.
Esse livro é considerado um marco, pois foi gerado no bojo da notoria e crescente queda da
qualidade de vida decorrente do modo de produgdo baseado na exploracdo dos recursos
naturais e obten¢do de lucro a qualquer custo, indo ao encontro da percep¢do nascente da
deterioragdo da existéncia humana (DIAS, 1994).

O século XX foi cendrio de uma grande popularizacdo das questdes ambientais.
Alguns autores chegam a afirmar que o movimento ambientalista nasceu na década de 1960.
Nesse interim surgem também grandes movimentos como o dos hippies, o feminismo, o
Black Power, movimento negro, ¢ mudangas substanciais nas formas de viver decorrentes do
pacifismo, da libera¢do sexual, das drogas e do Rock-and-roll (CASCINO, 2003; DIAS,
1994).

Dias (1994) esclarece que a Educagdo Ambiental era definida como um processo
que objetiva a formagdo de cidaddos conhecedores do ambiente biofisico e seus problemas,

habilitando-os a resolvé-los. Esse conceito enfatiza unicamente os aspectos naturais da
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Educagdao Ambiental, o que ¢ contrario a propria identidade da educagao, que deve ser
entendida, em sua esséncia, como integradora e articuladora de infinitas possibilidades
relacionais.

Para Cascino (2003), os movimentos ambientais ndo sdo apenas uma leitura da
realidade dos ecossistemas, no sentido restrito de sua abordagem naturalistica. Todavia, o
ambientalismo carrega os elementos revolucionarios caracteristicos da emergéncia de uma
mudanca de mentalidade ainda muito recente na histéria da humanidade. A identidade dos
movimentos ambientais ¢ constituida nesse bojo, “nasce exatamente ali; tem a marca dos

movimentos ditos minoritarios” (CASCINO, 2003, p.35).

E nesse caldo cultural que surge o ambientalismo. E na convergéncia de todos esses
pontos, os quais fago questdo de repetir, que surge o ambientalismo: o movimento
hippies, o rock-and-roll, a liberagdo sexual e as drogas, o feminismo, os movimentos
dos negros e homossexuais, a luta “por um planeta mais azul”, antinuclear e pacifista,
o nascimento da multimidiatizagdo, a proliferacdo da informagdo, da TV, e mais
recentemente, nos anos 90, a informatica (CASCINO, 2003, p.34).

Outra publicagdo expressiva na trajetoria da Ecologia foi empreendida em 1972,
pelo Clube de Roma — grupo formado por intelectuais, cientistas e autoridades com o intuito
de agir como um catalizador de mudangas globais — que publicou o relatorio “Limites do
Crescimento”, denunciando que o consumo mundial acarretaria uma limitagdo do crescimento
e um possivel colapso. Nesse mesmo ano, em Estocolmo, foi realizada a Primeira Conferéncia
Mundial sobre o Meio Ambiente Humano e Desenvolvimento que culminou na elaboragdo e
adog¢do da Declaragdo de Estocolmo como um conjunto de principios para o manejo
ecologicamente correto do meio ambiente (CASCINO, 2003).

Nesta ocasido, ocorreu o registro mais polémico da politica ambiental externa do
Brasil. Consoante Dias (1991), os representantes brasileiros afirmaram nio se importar em
pagar o preco da degradacdo ambiental, desde que o resultado fosse o aumento do Produto
Nacional Bruto (PNB). Quando representantes do mundo inteiro se reuniam preocupados com
a degradacdo ambiental, o Brasil oferecia suas riquezas naturais em troca de migalhas do
progresso. Essa posicdo dos militares, entdo no poder, evidencia uma compreensdo da
Conferéncia como uma tentativa de golpear o desenvolvimento dos paises pobres. Sem
nenhum pudor, e com o aval do general Costa Cavalcanti, Ministro do Interior do governo de

Emilio Médici havia um cartaz que anunciava:

Bem vindos a poluicdo, estamos abertos para ela. O Brasil ¢ um pais que ndo tem
restricdes. Temos varias cidades que receberiam de bragos abertos a sua poluigdo,
porque o que nods queremos sdo empregos, sdo dolares para o nosso
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desenvolvimento (Limites do Crescimento, Fundagdo Democrito Rocha, p. 7 apud
DIAS, 1991, p. 4).

De acordo com Dias (1991), ja nessa primeira conferéncia a Educagdo Ambiental &
reconhecida como elemento critico no combate a crise ambiental, sendo enfatizada a
necessidade de formacdo de professores e de desenvolvimento de novos recursos
institucionais.

Nesse contexto, o conceito de Educagdo Ambiental difundido no inicio da década
de 1970 pela Unido Internacional para a Conservacdo da Natureza e dos Recursos Naturais

(IUCN), a concebia como:

(...) o processo de reconhecimento de valores e de esclarecimentos de conceitos que
permitam o desenvolvimento de habilidades e atitudes necessarias para entender e
apreciar as inter-relagdes entre o homem, sua cultura e seu ambiente biofisico
circunjacente (DIAS, 1991, p.25).

Outra defini¢dao corrente foi elaborada por Mellowes em 1972. Tal estabelecia a
Educacdo Ambiental como um processo de desenvolvimento progressivo de um senso de
preocupagdo, de responsabilidade com o meio ambiente, “baseado em um completo e sensivel
entendimento das relagdes do homem como o ambiente a sua volta” (DIAS, 1994).

De qualquer forma, ¢ necessario ressaltar que a evolugcdo dos conceitos de
Educacdo Ambiental, bem como sua realizacdo, tem sido vinculada ao conceito de meio
ambiente e a0 modo como era percebido.

A defini¢ao dos principios e orientagdes em Educagdo Ambiental foi inicialmente
formulada em 1975 no Encontro de Belgrado promovido pela UNESCO, tendo continuidade
na Conferéncia de Tbilisi em 1977, na Georgia, ex-Unido Soviética.

Na Conferéncia de Tbilisi foi elaborada a Declaragdo sobre a Educacdo Ambiental,
contendo as finalidades, os objetivos, os principios orientadores e as estratégias para seu
desenvolvimento. Esse evento foi um marco historico na evolugao da Educagdo Ambiental,
dando origem a implantacao de suas recomendacdes na Inglaterra, Franca e Estados Unidos.

O Brasil, nesse contexto, estava envolvido em interminaveis discussoes
académicas sobre a natureza da Educa¢do Ambiental, o que perdurou até o préoximo evento
ocorrido em 1987, na Conferéncia Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental de Moscou

(DIAS, 1994).

A situagdo do Brasil foi a mesma da grande maioria dos paises pobres, ou seja,
justamente onde a EA seria mais necessaria, dadas as cruéis realidades
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socioecondmicas ali instauradas, sob a égide de modelos de desenvolvimento
impostos, de notdria capacidade de degradacdo da qualidade de vida, a EA nio se
desenvolveu o suficiente para ser capaz de produzir as transformacdes necessarias
(DIAS, 1994, p. 23).

Embora o Brasil estivesse ainda tateando investidas no campo da Educacdo
Ambiental, foi sede do proximo grande marco temporal da Educacdo Ambiental que
aconteceu no Rio de Janeiro em 1992, conhecido como RIO-92 ou ECO-92. Esse evento
objetivou examinar a situagdo ambiental do mundo, aprimorar a legislagdo ambiental e
socializar as experiéncias nacionais e internacionais de Educagdo Ambiental, formalizando
nesse encontro a Carta Brasileira para a Educacdo Ambiental e outros documentos da Eco 92
(DIAS, 1994; MEC/BRASIL, 1992).

Para Cascino (2003, p. 42), o planeta passou a ser olhado, visitado, discutido e
analisado sob outros prismas. A ECO-92 foi um marco de convergéncia de agdes e eventos
anteriores que culminaram na certeza de que hd um futuro comum e, portanto, cabe aos
homens, as mulheres e a natureza pensar conjuntamente, porque fazem parte “dos mesmos
sistemas, existem pelas mesmas razoes; porque ha interdependéncia inquestionavel”.

Apoés a ECO-92, muitos avangos foram alcancados em termos de legislacdo
ambiental, publica¢des, grupos de trabalho, propostas pedagogicas, projetos e outros que

marcariam

(...) uma profunda mudanca nos paradigmas que orientam a leitura das realidades e
dos problemas que envolvem a produgdo e o consumo de bens e servigos, a
exploracdo de recursos naturais, a reforma e/ou substitui¢do de instituicdes de
representacdo e participagdo politica, a transformagao dos espagos de formacao e
educagdo das futuras geragdes. Concretizando um movimento de construgdo de
novas referéncias sociais e politicas, houve um salto qualitativo nas relagdes entre
as sociedades e seu meio (CASCINO, 2003, p. 41).

A Conferéncia de 1992 corroborou com as premissas de Tbilisi e definiu areas
de programas para a Educacdo Ambiental na Agenda 21, sendo por isso reconhecida como o
“encontro internacional mais importante desde que o homem se organizou em sociedades”
(DIAS, 1994, p. 54).

A partir desse marco, a Educagdo Ambiental tem se aproximado paulatinamente de
uma concepg¢ao critica de ambiente, considerando-o como um bem comum, direito natural e
essencial a vida, a ser percebido e desenvolvido mediante a praxis mediadora e a relagdo
dialética entre o ambiente e sua problematica.

Contudo, a medida que os conceitos da Educagdo Ambiental evoluem juntamente

com a construgdo tedrica desse campo do saber, evoluem também as necessidades humanas e
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ecossistémicas oriundas da deterioracdo dos modos de vida. Atualmente, mais do que nunca a
Educagao Ambiental se coloca como instrumento necessario de formagao para o exercicio da
cidadania, e de conscientizagdo da responsabilidade individual, social e ambiental na

regulagdo da existéncia da vida coletiva.

1.1 Trajetoria Historica da Educagdo Ambiental: revendo as configuracdes tedricas do

percurso ecologico

Plano de vida, plano de musica, plano de escrita, é igual: um
plano que ndo pode ser dado enquanto tal, que s6 pode ser
inferido, em fungdo das formas que desenvolve e dos sujeitos
que forma, pois ele € para essas formas e esses sujeitos.

Deleuze e Guattari

A trajetéria da Educacdo Ambiental é entremeada, anda pari passu com a
Ecologia. A Ecologia, por sua vez, foi se transformando no decorrer da histéria e ganhando
novos contornos em funcdo das necessidades e das perspectivas humanas. Desta maneira, os
delineamentos que esse campo do saber desenvolveu — para além das preocupagdes
estritamente relacionadas a realidade natural — sdo emblemas da diversidade de olhares,
atributos e conexodes que figuraram em seu percurso. Se em sua génese a Ecologia esteve
calcada apenas na compreensdo do ambiente em sua dimensdo biofisica, o caminho percorrido
possibilitou e até exigiu sua convergéncia com os assuntos s6cio-econdmicos e culturais.

As convergéncias da Ecologia com outros campos do saber, dentre os quais se
encontra a educagdo, deram origem a Educacdo Ambiental. O debate entre a educacao e o
meio ambiente se desenvolveu no bojo da problematizagdo da propria crise ambiental e
adquiriu carater institucional por iniciativa da Organizacdo das Nagdes Unidas — ONU, em
1972, na ja referida Conferéncia de Estocolmo.

Nesse sentido, a Educacdo Ambiental pode ser considerada uma das sendas da
trajetoria da Ecologia que, embora goze de consideravel autonomia e identidade prépria, tem
com esse campo de conhecimento uma relacdo simbidtica, a0 mesmo tempo em que

estabelece multiplas e diversificadas relagdes com outros saberes.
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Para Lima (1999, p. 2), articular educacao e meio ambiente ¢ relevante por uma
série de questdes. A educacdo ¢ um instrumento privilegiado de humanizagdo, socializagdo e
direcionamento social, pois, como pratica social, guarda em si possibilidades de promover
liberdade ou opressdo, transformacdo ou conservacdo da realidade. Essa op¢do ndo impde a
educacdo um papel redentor, ou de “uma panacéia capaz de solucionar todos os problemas
sociais, mas, também, considera ndo ser possivel pensar e exercitar a mudanca social sem
integrar a dimensao educacional”.

Entre convergéncias e divergéncias, a Ecologia e a Educacdo Ambiental
desenvolveram construg¢des tedricas que resultaram em vdrias orientagdes teorico-politicas.
Assim, € possivel afirmar que existem Ecologias e, por conseguinte Educacdes Ambientais,
pois, conforme ressalta Lima (1999), tanto a educacdo quanto a questdo ambiental comportam
multiplas dimensdes que abrangem aspectos essencialmente politicos que abrangem visdes de

mundo e interesses diversificados.

A primeira constatagdo relevante na andlise da relacdo entre educacdo e meio
ambiente ¢ a de que ndo ha “uma” educagdo para o meio ambiente, mas multiplas
propostas, proporcionais, em nimero e, variedade, as tantas concepgdes de mundo, de
sociedade, e de questdo ambiental existentes (LIMA, 1999, p. 6).

Com relacdo as diversas vertentes tedricas da Educacdo Ambiental, seu
delincamento e breve analise sdo fundamentais a tomada de posicao e justificativa das
concepcdes orientadoras desta investigacdo. Os paragrafos seguintes apresentam de forma
breve os principais construtos tedricos que emergiram originalmente do campo ecologico e se
fazem presentes, em maior ou menor medida, no campo da Educacdo Ambiental. Dessa
forma, a visita as Educagdes Ambientais, ¢ necessariamente precedida por um breve
panorama tedrico das Ecologias, por conta da intersec¢do entre a Educacdo Ambiental e a
Ecologia.

Nao ha inten¢do de investir em uma descrigdo cansativa e prolixa do variado leque
de orientagdes teoricas, todavia o objetivo € situar teoricamente o campo da Ecologia para
possibilitar a constru¢do posterior do campo da Educacdo Ambiental. Essa construcao
pretende tanto municiar a compreensdo e a reflexdo do leitor acerca da génese dos conceitos
em Ecologia, quanto fornecer bases para analise da Educacdo Ambiental enquanto pratica
educativa no desenho de seus diferentes caminhos, que se cruzam ora com a Ecologia, ora
com Educagcdo. Como bem disseram Vieira & Bredariol (1998, p. 68) essa caracterizagdao

“tem o sentido de um alerta, de um convite e de uma demonstragao de riqueza”.
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A demonstracdo de riqueza se da pela apresentagdo da diversidade de linhas e pela
criatividade do pensamento ecoldgico. Conviver com e manter essas diferengas ou
identidades, procurar pontos em comum, debater, se aproximar num momento, se
afastar e se reconstruir no outro, negociar e selar aliangas frente a objetivos
concretos, também sdo exercicios democraticos (VIEIRA & BREDARIOL, 1998, p
68).

Primeiramente serdo abordados, nesse item, os pensadores que abordam as
diferentes correntes do pensamento ecoldgico, e propde cada um a sua maneira, uma
sistematizagdo dessas perspectivas tedricas. As linhas do pensamento ecoldgico, de acordo
com Vieira & Bredariol (1998), sdo sistematizadas de diferentes formas por estudiosos do
campo. Leonardo Boff (2004), Antonio Carlos Diegues (1994), José Augusto Padua (2006) e
Celso Bredariol (1990) sdo alguns dos principais tedricos que se dedicam a pensar o campo do
conhecimento ecoldgico, apresentando um mapeamento dos caminhos da Ecologia.

Marcos Sorrentino, também terd lugar nesse estudo, entretanto, por ser um tedrico
do campo da Educacdo Ambiental e propor uma organizagdo de suas varias linhas de
pensamento, sua mengdo ocorrerd logo adiante, apos a apresentacdo das principais formas de
sistematizagdo das teorias ecologicas que ora se seguem.

Essas quatro correntes de sistematizagdo do pensamento ecoldgico contribuem
tanto para identificagdo quanto para a constru¢do desse campo de conhecimento. Nesse
sentido, Padua (2006), ecologista e militante, autor do livro O que ¢ Ecologia de 1985, destaca
a importancia de conhecer com abrangéncia como o campo ecoldgico se constituiu para
perceber sua heterogeneidade e tensdes internas e externas. Para o autor ¢ possivel afirmar
que existem quatro grandes areas do pensamento ecoldgico, quais sejam: Ecologia Natural,
Ecologia Social, Conservacionismo e Ecologismo. As duas primeiras ddo énfase ao plano dos
conhecimentos técnico-cientificos sendo que as duas outras estdo voltadas para os aspectos
mais praticos da atuacao social.

Se houvesse a possibilidade de estabelecer uma cronologia, seria apropriado
comecar pela Ecologia Natural, aquela de Haeckel, que abrangia apenas os aspectos da
economia da natureza, de suas relagdes com e entre os organismos vivos. Essa Ecologia
(PADUA, 2006) bebia na fonte do campo da Biologia e outras ciéncias como a Quimica, a
Fisica, a Geologia, etc. Sua base ¢ a do conceito de ecossistema, que traduz a nogao de que a
natureza ndo existe em isolamento e sim em sistemas complexos, baseados em processos
fisicos e bioldgicos.

A Ecologia Natural, ao investigar o ecossistema pretende compreender as regras
de seu funcionamento, estabelecendo para isso uma série de leis que regulam os mecanismos

ecossistémicos, quais sejam: a interdependéncia, a ordem dindmica, o equilibrio auto-
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regulado, a maior diversidade = maior estabilidade, o fluxo continuo e reciclagem permanente
(PADUA, 2006).

A complexidade do planeta Terra, de acordo com Padua (2006), ¢ compreendida
nesse contexto como constituida por diversos biomas — grandes complexos de vida com
determinadas caracteristicas como cerrado, savanas, oceanos, etc. — que em conjunto
compodem a unidade global da vida no planeta, denominada ecosfera. O homem entao seria
apenas parte dessa grande sinfonia da vida, mas possui capacidade de entender racionalmente
o processo de evolucdo e a sacralidade da natureza.

Cumpre ressaltar que a simples consideracdo do homem como parte do esquema
ecossistémico exige uma reorientagdo mais abrangente da Ecologia, de modo a se ocupar de
analisar as tensdes e os conflitos para inventariar os desequilibrios. Infelizmente a interagao
homem — natureza ndo se dd em moldes tdo harmodnicos. O que ocorre na maioria das vezes ¢
um sentimento de oposi¢do, de ruptura entre a esfera humana e a esfera natural. Assim, a
Ecologia Social tem como objeto o estudo do impacto das sociedades humanas sobre os
ambientes naturais.

A Ecologia Social tem seu nascedouro vinculado aos impactos do
desenvolvimento industrial, pois, na medida em que a sociedade urbano-industrial se ampliou
uma série de contradigdes foram geradas acarretando a degradacao ambiental em niveis mais
alarmantes. Esse movimento ndo ficou restrito aos grupos de intelectuais, mas contou com a
participacdo de pessoas de todos os campos sociais. O grande marco literdrio do movimento
ecoldgico ja mencionado anteriormente, Primavera Silenciosa, de 1962, de Rachel Carson, se
insere nesse contexto e ¢ um dos exemplos de como a Ecologia Social passou cada vez mais a
fazer parte do debate ptiblico (PADUA, 2006).

Uma série de correntes de pensamento e raciocinios sofisticados surgiram a partir
desse movimento, mas para o momento basta ressaltar que a premissa basica da Ecologia
Social “¢ a percepcao da especificidade da acdo humana em relagdo a acdo das outras
espécies” (PADUA, 2006, p. 26). Essa afirmacio, embora pareca simples, aponta varias
frentes de analise — a producdo material da subsisténcia humana compreendida no como
produzir e no para quem destinar; na qualidade das necessidades humanas que vao além da
sobrevivéncia, pois expressam o conjunto das determinacdes sociais; € na possibilidade de
satisfacdo dessas necessidades em face de uma realidade ecoldgica também determinada.

A questdo ¢ que sob o signo da sociedade industrial, de um mercado em
permanente expansdo, a producdo material ndo passa necessariamente pela satisfacdo das

necessidades coletivas, ao contrario visa muito mais garantir “o processo de acumulagdo do
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capital no interior de uma economia baseada na competicdo entre grandes empresas”
(PADUA, 2006, p. 32).

Ainda de acordo com o pensamento de Padua (2006) outras duas grandes correntes
do que ¢ conhecido genericamente como movimento ecoldgico sdo o Conservacionismo € o
Ecologismo. A primeira corrente se contrapde as pressdes destrutivas das sociedades
humanas, sendo suas motivacdes as mais diversas: a compreensao da importancia do bem-
estar e a sobrevivéncia humana, razoes estético-cientificas, econémicas ou ainda afetivas. A
importancia das iniciativas oriundas do Conservacionismo tem seu mérito e faz frente de
forma vigorosa as tendéncias destrutivas do modo de produgdo capitalista, no entanto, nao se

preocupa em propor linhas de agdo integradoras das realidades das dimensdes da vida.

E importante considerar, no entanto, que esse tipo de luta ndo implica a apresentagio
de um projeto alternativo global para a transformacdo da sociedade, pois os
conservacionistas estdo preocupados apenas em criticar os aspectos da estrutura
socio-econdmica que possuem impacto destrutivo direto sobre a natureza, ndo se
ocupando em questionar aqueles aspectos que nio dizem respeito diretamente a essa
questio (PADUA, 2006, p. 35).

O Ecologismo, por sua vez, guarda muitas semelhangas com o Conservacionismo,
a diferenga entre essas correntes reside em que os Ecologistas nao se limitam apenas a defesa
da natureza, mas também questionam o sistema social inclusive nos aspectos que ndo se
relacionam diretamente com a natureza. Dessa forma, o Ecologismo se relaciona com um
projeto de transformacao social.

Padua (2006) sistematizou o quadro da Ecologia nessas quatro correntes e
contribuiu para o entendimento desse campo do saber e suas duas tendéncias predominantes:
ora se restringe ao plano naturalistico da Ecologia, ora avanca em dire¢@o aos conflitos sociais
e a dimensdo politica. De qualquer maneira ha que se considerar que o exercicio proposto
pelo autor propicia a visualizagcdo das forcas e tensdes do campo na disputa pela autoridade do
discurso ecologico.

Outro pensador que se dedica a visitar as configuragdes tedricas do campo
Ecolodgico ¢ Celso Bredariol (1990). Engenheiro Agronomo, Analista Ambiental e Doutor em
Planejamento Ambiental, o autor agrupa as vertentes ecologicas em quatro, dentro das quais,
por vezes, ha subdivisdes: Ecologia como Ciéncia que compreende a Biologia de Haeckel e a
Geografia de Margalef, e ainda a Engenharia Ambiental que se refere as tecnologias de
controle; a Ecologia Politica de Dupuy entendida como mercado de tecnologias ou projeto

politico transformador; a Ecologia do Desenvolvimento que abrange o Ecodesenvolvimento, o
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Desenvolvimento Sustentavel e o Etnodesenvolvimento de Sachs e a Ecosofia de Guattari,
composta por trés registros — sociedade/natureza e subjetividade.

Em parceria, os autores Vieira & Bredariol (1998) visitam o quadro tedrico da
Ecologia e estabelecem um breve panorama acerca de cada uma das quatro correntes. Nesse
sentido, esclarecem que o surgimento da Ecologia com Haeckel, ocorreu em um contexto de
intenso interesse pela natureza, corroborando também para origem de outras vertentes mais
circunscritas ao dominio da geografia, como as descritas por Magalef: “1) A descricdo e
ordenacdo da paisagem geografica; 2) Questdes praticas e ordenagdo da paisagem geografica;
3) Fisiologia e Etologia; e 4) Demografia” (VIEIRA & BREDARIOL, 1998, p.40).

De acordo com os autores, a Ecologia evoluiu enquanto ciéncia de sintese e
sistematizou uma série de conceitos ¢ métodos que formam a ‘“base para se pensar
ecologicamente a realidade natural” (VIEIRA & BREDARIOL, 1998, p. 40), seja tanto em
sua dimensdo bioldgica, quanto em sua dimensdo espacial. Assim, trés conceitos merecem
destaque: o conceito de biosfera que compreende o conjunto da vida e suas fragdes, o de
bidtipo que designa o suporte inorganico da vida, e o de biocenese como o conjunto de
organismos que vivem num determinado bidtipo. Biotipo e biocenese, por conseguinte,
quando associados constituem o ecossistema.

A Ecologia como Ciéncia agrupa — de acordo com a sistematizagdo tedrica de
Vieira & Bredariol (1998, p. 45) — além das tendéncias voltadas para a realidade biologica e
geografica, a Engenharia Ambiental. Esta ultima vertente ¢ uma das mais importantes do
pensamento ecologico atual e trata de “minimizar os efeitos danosos da acdo humana sobre a
natureza”, por meio do planejamento e das técnicas de manejo ambiental. A Engenharia
Ambiental foi constituida a partir da associagdo do Urbanismo e das Engenharias Quimicas e
Sanitarias e se desenvolveu voltada para as questdes da polui¢do do ar e das aguas para,

gradativamente, desenvolver-se como

[...] sistema de prevengdo que inclui o planejamento ambiental que ird compor os
diagnosticos de qualidade, elaborar metodologias para os estudos de avaliagdao de
impacto ambiental, definir critérios de localizagdo de atividades poluidoras,
exigéncias para instalacdo de atividades, e o zoneamento de territdrio para tornar
compativel o desenvolvimento econdmico e¢ o controle da qualidade do meio
ambiente, orientando o licenciamento de atividades que se queiram instalar ou a
fiscalizagdo das atividades instaladas (VIEIRA & BREDARIOL, 1998, p. 47).

A Engenharia Ambiental, embora esteja no territorio da Ecologia que privilegia a
concepgdo biofisica, engendra potencialidades para a definicdo de estruturas politicas na

medida em que se propde a pensar estratégias de relacionamento entre o homem e natureza a
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partir de novas metodologias de controle e desenvolvimento da fauna e da vegetacdo em sua
relacdo com a humanidade (VIEIRA & BREDARIOL, 1998).

A segunda grande corrente identificada por Bredariol (1990) ¢ a Ecologia Politica,
considerada filha e irmd da Economia Politica. Um momento de auge dessa vertente foi
expresso na emblematica publicagdo ja citada, do Clube de Roma, Os Limites do
Crescimento, que abordava a problematica dos padrdes de vida frente ao crescimento dos
paises desenvolvidos e a iminéncia de colapso dos recursos naturais que ocasionaria o
desaparecimento da vida da face da Terra.

Expoente dessa linha, Jean-Pierre Dupuy afirma (apud VIEIRA & BREDARIOL,
1998, p. 53) que o desenvolvimento do capitalismo chegou a tal ponto que coloca a
humanidade diante da necessidade de escolher entre o “capitalismo ecoldgico ou a instauracao
de outra logica social”. Ele preconiza as grandes linhas desse novo capitalismo pautado em
uma nova divisdo do trabalho em que a felicidade e a producdo da qualidade do ar e da 4dgua
também seriam indicadores de produtividade. Mas a questdo da Ecologia Politica nao gira
apenas em torno da discussdo dos limites do crescimento, pois hoje transpde as concepgdes
maniqueistas e se dedica a discutir uma retomada do crescimento econdmico com vistas a
superacao da pobreza absoluta nos paises periféricos e a conquista da cidadania planetéria que
se pretende construir.

A Ecologia do Desenvolvimento — Ecodesenvolvimento, Desenvolvimento
Sustentavel ou ainda Etnodesenvolvimento — ¢ apresentada por Vieira & Bredariol (1998) a
partir do tedrico Ignacy Sachs, como uma alternativa de crescimento na superagdo da miséria,
da contaminac¢do ambiental e do carater excludente do modelo econémico.

Esse movimento ¢ uma resposta ao impasse entre polui¢do e miséria, discutido na
Conferéncia de Estocolmo e ganhou maior folego com a crise do petréleo. Contudo, o
desenvolvimento dessa vertente levou ao questionamento da falsa dicotomia entre miséria e
poluicao e apontou a manutencao dos padrdes de consumo dos paises ricos como a verdadeira
causa da degradacdo do meio ambiente (VIEIRA & BREDARIOL, 1998).

As criticas mais comuns ao Ecodesenvolvimento, destacadas por Vieira e
Bredariol (1998), sdo a suspeita de que este promoveria somente um desenvolvimento menor
e seria apenas alternativa para enganar os pobres, ou ainda uma proposta de crescimento
autdctone. A falta de articulagdo das discussdes com o quadro politico também ¢ outra
limitagdo dessa proposta — amplamente apoiada pela Organizacdo das Nagdes Unidas —
ONU — que produziu diversos documentos e relatérios em que a relagdo entre meio ambiente

e analise politica ¢ diluida em milhares de paginas (VIEIRA & BREDARIOL, 1998).
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A quarta e ultima corrente elencada por Bredariol (1990) ¢ a concepgao
orientadora desse trabalho, a qual ele apresenta sob o titulo de A Ecologia e o
Comportamento. A Ecosofia de Félix Guattari (1990), consoante Vieira & Bredariol (1998), ¢
fruto de uma articulagdo inédita entre o ego, o socius e o oikus que formam a base de uma
reorientacao geral para a transposicdo do modelo restrito de natureza. Essa base filosofica ¢
constituida respectivamente pela Ecologia Mental, Ecologia Social, Ecologia Ambiental e
propde um retorno a natureza em todas as suas dimensdes, contemplando desde o
conhecimento da biosfera ao desvelamento dos anseios mais intimos do individuo. Um
esfor¢co de negagdo frente a padronizagdo dos usos e consumos, de indignagdo diante do
envenenamento dos alimentos, da destruicdo das criaturas e da restricado a diversidade e a
autonomia.

Bredariol (1990) sistematiza o quadro tedrico da Ecologia considerando a
complexidade do campo e a diversidade de correntes oriundas das interpretagdes do real. Ao
considerar a Ecologia como Ciéncia, apresenta suas caracteristicas predominantemente
biologistas, mas também os avangos que essa corrente conquistou com a Engenharia
Ambiental em relagdo a superacdo de uma visdo fundada estritamente em parametros
biofisicos, para uma relagdo que contempla igualmente as discussoes politicas e sociais. Nesse
sentido, as demais linhas que o autor destaca sdo decorrentes de articulagdes entre a Ecologia
e outros campos como a Politica, a Economia e a Filosofia, e demonstram o quanto a nogdo de
ciéncia pura ¢ incompativel com o projeto de transformagdo ecologico que requer a
constru¢do de uma complexa rede de relagdes entre os saberes.

O terceiro estudioso das diferentes linhas do pensamento ecoldgico, Antdnio
Carlos Diegues (apud VIEIRA & BREDARIOL, 1998), relaciona cinco vertentes tedricas da
Ecologia. No primeiro bloco estdo o Preservacionismo e o Conservacionismo, o quadro
seguinte agrupa o Ecossocialismo Marxista, a terceira linha ¢ a Ecologia Social também
denominada Ecologia Cultural, o Ecologismo e por fim a quinta vertente Ecologia Profunda.

Como pesquisador, antropdlogo e doutor em ciéncias sociais, Diegues (apud
VIEIRA & BREDARIOL, 1998) se dedica ao estudo das populacdes tradicionais e identifica
o Conservacionismo como oriundo dos Estados Unidos do século passado. Nessa tendéncia a
protecao a natureza edifica uma espécie de paraiso intocavel, afastando o homem da natureza,
criando um neomito da natureza perdida, onde estariam igualmente, perdidas as populagdes
indigenas, ribeirinhas, pescadores e outros portadores de uma cultura totalmente estranha ao

Ocidente desenvolvido.



33

Partindo do interesse por esse choque entre propostas de protecdo da natureza e
populagdes tradicionais, Diegues reconstroi a trajetoria de uma ideologia ecoldgica,
situando suas origens no conservacionismo € no preservacionismo americanos
(VIEIRA & BREDARIOL, 1998, p. 71).

A partir desse resgate antropologico da Ecologia, Diegues (VIEIRA &
BREDARIOL, 1998) se movimenta em dire¢do a 1960 e caracteriza as correntes atuais, que ja
se diferenciam da antiga prote¢do a natureza, a saber: a Ecologia Profunda, A Ecologia Social
e o Ecossocialismo.

O Ecossocialismo se fundamenta no marxismo classico e apresenta como
premissas a critica a concep¢ao da natureza como mercadoria. Nesse contexto, a natureza ¢
portadora de forcas produtivas em permanente relacdo com as forgas culturais. A relacao
homem-natureza seria pautada em outras bases, nas quais o homem ¢ produto e produtor nas
relacdes sociais, sendo exaltado o papel do coletivo da humanidade e a constituigdo mutua da
natureza - histéria. Esse projeto preconiza a utopia de romper com a exploracao da natureza e
construir em seu lugar uma unidade homem-natureza (VIEIRA & BREDARIOL, 1998).

Também conhecida como Ecologia Cultural, a Ecologia Social vé o humano como
ser social, antes de vé-lo como ser natural, espécie. Sua principal critica aponta o modo de
producdo capitalista como a forga motriz da degradagdo ambiental, que s6 sera combatida
mediante a conquista do equilibrio da biosfera promovida por meio de “uma sociedade
democratica, descentralizada e baseada na propriedade comunal da producdo” (DIEGUES
apud VIEIRA & BREDARIOL, 1998).

Consoante Vieira & Bredariol (1998), ultrapassar o nivel superficial da ciéncia e
alcancar o nivel mais profundo da consciéncia ecoldgica ¢ o discurso de ordem da Ecologia
Profunda. Com uma atitude ainda mais contemplativa que os Preservacionistas, toda a logica
dessa orientagdo ecologica gira em torno da espiritualidade, da veneragdo do mundo natural e
de um biocentrismo.

As correntes apresentadas pelo autor representam a gama de pensamento mais
atual no campo ecoldgico e revelam tragos marcantes dos extremos a que uma vertente tedrica
da ecologia pode alcancgar, a exemplo da Ecologia Social e a da Ecologia Profunda. Embora
apresentem nomenclaturas semelhantes (VIEIRA & BREDARIOL, 1998) as escolas de
Diegues se distinguem daquelas apresentadas por Bredariol (1990), mas justamente por isso,
permitem a constru¢do de um olhar critico capaz de emitir juizo de valor diante da
multiplicidade de concepgdes ecologicas.

Leonardo Boff (2004) ¢ o quarto ¢ ultimo tedrico que se pde a servigo da

sistematizacdo das concepgoes tedricas da Ecologia. Tedlogo, filésofo, professor e autor de
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varias obras, organiza o panorama das linhas ecoldgicas em seis agrupamentos, quais sejam: a
Ecotecnologia, a Ecopolitica, a Ecologia Humana e Social, a Ecologia Mental, a Etica
Ecolégica, a Ecologia Radical ou Profunda.

A primeira corrente se propde a minorar os efeitos da devastacdo ambiental por
meio do desenvolvimento de técnicas, procedimentos ¢ todo o aparato tecnologico. Esse
esforco tem sua importancia na medida em que parte do entendimento de que se o processo
civilizatério € o grande vildo do desequilibrio da natureza, ¢ papel da tecnociéncia trabalhar
no contraponto desse caminho. Contudo, Boff (2004, p. 19) destaca que esse movimento
ecoldgico ndo se atém as questdes que estdo no bojo da degradagdo. Apresenta certas
limitagdes, pois “atacam-se apenas as conseqiiéncias. Nao se desce a identificacdo das causas
da depredagdo e agressdo do conjunto dos seres da natureza com suas relagdes de equilibrio”.

A Ecopolitica, no entendimento de Boff (2004), ¢ uma resposta a politica de
desenvolvimento edificada sob a barbarie para com a natureza. Assim, propde a construgao de
estratégias de crescimento sustentdvel, de modo a promover a solidariedade e a manutengao
das condicdes de existéncia para as geracdes futuras. No entanto, quando ha impasses que
requerem uma escolha entre o desenvolvimento e o meio ambiente, a op¢do geralmente se

coloca em prol do progresso econdmico e em oposi¢ao a justiga ecoldgica. Segundo o autor

[...] a justica ecoldgica deve vir sempre acompanhada de justica social: que adianta
garantir escola e merenda escolar as criangas da favela, se elas morrem porque
continuam morando em favelas sem saneamento basico? Ou propiciar o uso de gas
natural para os transportes publicos se nos bairros pobres da periferia nem linha de
onibus passa? (BOFF, 2004, p. 20).

A proposta da Ecologia Humana ou Ecologia Social baseia-se na centralidade da
relacdo do ser humano e da sociedade com o meio ambiente, considerado em sua
integralidade e diversas dimensdes, desde os Alpes descomunais a minuscula bactéria ou
microorganismo. Boff (2004, p. 20) ressalta que esta ecologia ¢ a que mais se aproxima do
significado primeiro de seu nome: “a ciéncia doméstica, a ciéncia do habitat humano”.
Todavia salienta que os limites dessa vertente estdo justamente no distanciamento das
relagdes sociais, da organizagdo econdmica, sem problematiza-los suficientemente.

Ja a Ecologia Mental busca a “interagdo psiquica do ser humano” com vistas a
potencializar sua solidariedade e reveréncia para com o meio natural e social promovendo um
equilibrio mais duradouro. As ressalvas a essa corrente ecologica se referem ao risco de que

esse projeto seja apenas um caminho para aliviar a tensdo, ou simplesmente garantir uma
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trégua com a natureza, sem se ocupar da “mentalidade de possessao, de dominio e de exclusao
com referencia aos outros e a natureza” (BOFF, 2004, p.21).

Os questionamentos em torno da ética, compreendida com responsabilidade pelo
planeta, sio a tonica da Etica Ecoldgica. Em face do esquecimento das regras aureas de
relacionamento ¢ do bem-viver entre os homens e destes com a natureza, esta Ecologia propde
uma reflexdo acerca da exploracao das classes, da subjuga¢do dos povos, ¢ da opressao dos

sexos. Pois, como enfatiza Boff,

0 ser humano ¢é também e principalmente um ser de comunicagdo e de
responsabilidade. Entdo ético seria também potencializar a solidariedade
generacional no sentido de respeitar o futuro daqueles que ainda ndo nasceram. E
por fim ético seria reconhecer o carater de autonomia relativa dos seres; eles
também tém direito de continuar a existir € a co-existir conosco € com outros seres,
ja que existiram antes de nds ¢ por milhdes de anos sem nos. Numa palavra, eles
tém direito ao presente e ao futuro (BOFF, 2004, p.22).

Porém, ha que se atentar para o risco de que a ética se banalize em mero legalismo,
ou seja, relativizada diante dos fins propostos, ou ainda se transfigure em moralismo ou uma
contencao efémera de hébitos e comportamentos. A busca, ao contrario, ¢ por uma “realizagao
jovial da existéncia em relacdo reverente e terna para com todos os demais seres vivos”
(BOFF, 2004, p.22).

A tltima tendéncia identificada por Boff (2004) ¢ a Ecologia Radical ou Ecologia
Profunda baseada na compreensao radical, que vai a raiz das questdes. Dessa forma, atribui a
crise atual a crise da sociedade hegemdnica, que persegue a prosperidade, o crescimento
ilimitado de bens materiais e de servigos e se apdia na logica da exploracdo da natureza e do
ser humano, no industrialismo, na informatizacao e na robotizac¢do para o exercicio do poder e
da conquista do lucro. Essa vertente ndo pretende invalidar as outras, apenas propde uma
reflex@o mais profunda, que questiona o cerne das relagdes sociais em que “o ser humano esta
sobre as coisas para fazer delas condigdes e instrumentos da felicidade e do progresso
humano. Ele ndo se entende junto com elas, numa pertenga mutua, como membros de um todo
maior” (BOFF, 2004, p. 23).

Essa breve exposicdo do panorama teérico da Ecologia buscou mostrar como
nasceram alguns conceitos ambientais e como operam as diferentes correntes a partir das
interpretagdes ¢ conexdes que se constroem com os saberes ecologicos. E possivel afirmar
que os conceitos em Ecologia sdo comuns a todas as concepgdes tedricas, afinal de contas
palavras como ecossistema, biosfera, bioma, biocenese, bidtipo, interdependéncia, ordem

dinamica, equilibrio auto-regulado, biodiversidade, fluxo continuo, reciclagem permanente e
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sustentabilidade aparecem no discurso de todas elas. No entanto, a apropriagdao que cada
op¢ao tedrica faz desses conceitos, bem como as conexodes que estabelece entre eles e/ou com
outros campos do conhecimento, ¢ que lhes confere identidade e especificidade, tornando-as
divergentes.

Diante da enorme variacdo de defini¢cdes e de experiéncias ha que se promover
confrontos, embates, dialogos multiplos no intuito de que cada individuo, grupo, sociedade
possa decidir para onde deseja ir, escolhendo caminhos, ou até mesmo construindo seus
proprios caminhos. Esse exercicio democratico, como afirmam Vieira & Bredariol (1998, p.
67), ¢ tarefa da Educacdo Ambiental. Pois, “a Educacdo Ambiental é o campo onde se
divulgam, se formalizam, se sistematizam e disputam as diferentes propostas das Ecologias”.

Uma aproximacdo com a metafora da cangdo ja utilizada no inicio desse capitulo,
também proporciona uma boa comparacdo sobre o papel dos conceitos em Ecologia e suas
diferentes orientacdes tedricas. Metaforicamente falando, o campo ecologico representaria a
pauta musical, o conjunto de linhas onde se escreve uma partitura. Os conceitos ambientais
seriam as claves e as notas que compdem as diversas escalas musicais com seus bemdis e
sustenidos. Uma vez combinados com técnica e rigor, esses elementos dao origem a cangdo
que simboliza cada vertente tedrica da Ecologia.

O campo Ecolédgico representa a pauta, ou seja, os critérios, as linhas gerais, as
regras de funcionamento da logica ecoldgica, e, sobre ela, a cangdo sera escrita. O conteudo
da cangdo, estilo, variagdes sonoras, ritmos, arranjos e as infindas combinagdes musicais
feitas a partir das notas e claves, constituem a cangdo que ¢ criada pelo movimento Ecologico
e lhe confere uma poética musical unica, caracteristica de determinada teoria. Como bem

afirmam Deleuze e Guattari (1997):

mas quanto mais a obra se desenvolve, mais os motivos entram em conjuncdo, mais
conquistam seu proprio plano, mais tomam autonomia em relagdo a acdo
dramatica, aos impulsos, as situagdes, mais eles sdo independentes dos personagens
e das paisagens, para tornarem-se eles proprios paisagens melddicas, personagens
ritmicos que ndo param de enriquecer suas relagdes internas (DELEUZE e
GUATTARI, 1997, P. 127).

Ao ouvir esse breve concerto o leitor teve a oportunidade de ser previamente
apresentado as obras teodricas da Ecologia e aprecia-las. O contato com esse repertdrio
colabora para a formagdo de um senso de discernimento, de julgamento sobre os aspectos da
Ecologia, municiando a identificacdo com uma escolha teorica. E, mais do que isso, incentiva
a preocupacdao permanente em buscar a evolugdo, a inovagdo, a inauguracdo de aberturas

prospectivas, sem considerar a autoridade de determinada corrente de forma rigida e
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definitiva, mas como portadora perene de aberturas para o enriquecimento das praticas e das
concepgdes socio-ambientais (GUATTARI, 1990).

O “Quadro 1” apresenta as diversas linhas do Pensamento Ecoldgico no campo da
Educacdo Ambiental. O quadro esquematiza as principais caracteristicas desenhadas pelos
autores do campo da Educagdo Ambiental. O quadro em seu original (VIERA &
BRADARIOL, 1998) trazia as linhas de pensamento de Boff, Diegues, Padua e Lago e
Bredariol, o pensamento de Marcos Sorrentino foi esquematizado especialmente para este

trabalho.

Quadro 1 - Diferentes linhas do Pensamento Ecoldgico — Educagdo Ambiental'

Autor | Boff (1995) Diegues (1994) | Padua e Lago (1985) Bredariol (1990) Sorrentino (1995)
Ecotecnologia Preservacionismo Ecologia Natural Ecologia como | Educacdo Ambiental
- técnicas e | - apreciagdo ética e | - estuda os sistemas | Ciéncia Conservacionista
procedimentos para | espiritual da vida | naturais (Hackel, E.) | - Biologia e | - visdo pragmatica da
preservar o meio | selvagem (Pinchod) Geografia (Haeckel- | prote¢do da natureza
ambiente Conservacionismo Margalef) - 0 homem ¢ algoz da
- uso racional e - tecnologias de | natureza
criterioso dos controle - mito da natureza
recursos naturais intocada
(Muir, I.)

" Quadro elaborado por Vieira & Bredariol (1998, p. 80) constante no livro Cidadania e politica Ambiental, com
acréscimo, feito por mim, com base na abordagem de Sorrentino (1995), inico teérico do quadro que aborda as
correntes de Educacdo Ambiental.
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Ecopolitica Ecossocialismo Conservacionismo Ecologia Politica Educagdo para a
Marxista - luta pela protegdo | - mercado de | Gestdo Ambiental
- estratégias do - for¢as produtivas da | da natureza tecnologias - critica ao sistema
desenvolvimento natureza ambientais ou projeto | capitalista
sustentavel - 0 homem ¢ natureza | Ecologismo politico - énfase na formagdo
e ela seu mundo | - projeto politico de | transformador e na atuagdo de
(Moscovici, S.) transformacg@o social | (Dupuy, J. P.) movimentos sociais
- processo de
mediagdo de
conflitos
Ecologia Humana e | Ecologia Ecologia Social Ecologia do | Economia Ecologica
Social Social/Ecologia - estudo das relagdes | Desenvolvimento - | ou Educag@o para a
- relagdes sociedade | Cultural do homem com o | Ecodesenvolvimento, | Sustentabilidade
e natureza - ser social e ndo | meio ambiente | Desenvolvimento - estudo das
espécie diferenciada (Carson, R.) Sustentavel, interrelacdes entre o
- equilibrio  da Etnodesenvolvimento | sistema econdmico e
biosfera como fim (Sachs, 1.) 0s ecossistemas
em si (Bookchin, M.) - discurso da
- processos sustentabilidade
adaptativos
Ecologia Mental Ecologismo Ecosofia Educagdo ao Ar
- a natureza dentro de | - tecnologia produz - trés registros — | Livre
nbs crise (Commoner, B.) sociedade/natureza e | - autoconhecimento
- volta a uma vida subjetividade em contato com a
sadia- comunidade (Guattari, F.) natureza
(Fournier, P.) - reveréncia a
natureza
-desenvolvimento da
sensibilidade

Etica Ecolégica
- a responsabilidade
pelo planeta

Ecologia Profunda

- 0s direitos
intrinsecos do mundo
natural (Warwick, F.)
- a vida tem valor
intrinseco (Naess, A.)

Ecologia Radical ou
Ecologia Profunda

- crise de hegemonia,
de paradigma do
crescimento ilimitado

Fontes’:

BOFF, L. Ecologia, grito da Terra, grito dos pobres. Sdo Paulo, Ed. Atica, 1995.
DIEGUES, A. C. S. O mito moderno da natureza intocada. NUPAUB-USP, Sao Paulo, 1994.

PADUA, J. A. e LAGO, A. O que ¢ Ecologia. Sdo Paulo, Abril Cultural/Brasiliense, 1985.

BREDARIOL, C. S. Ecologia, Ecodesenvolvimetno ¢ Educagdo Ambiental. Rio de Janeiro, FGV/IESAE, 1990.
SORRENTINO, M.} Educagﬁo’ Ambiental e Universidade: um estudo de caso. Tese de doutorado, Programa de
Pos-Graduacdo em Educacao (Area de Concentragao: Didatica) da Faculdade de Educagdo da USP, Sao Paulo,

1995.

1.2 O conceito e seus desdobramentos: por uma Filosofia da Educagdo Ambiental

? Referéncias usadas por Vieira e Bredariol na elaboragio do quadro.
3 Autor usado como base para a criagdo da coluna contendo as vertentes da Educagdo Ambiental.
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Os principios em filosofia sdo gritos, em torno dos quais os
conceitos desenvolvem verdadeiros cantos.

Gilles Deleuze e Félix Guattari

A questdo ambiental tem protagonizado diversas discussdes, congressos e
manifestos desde a segunda metade do século XX. E consenso entre muitas autoridades de
diversos campos sociais o agravamento da destruicdo do planeta e a eminente ameaga a
existéncia humana. De acordo com Vieira & Bredariol (1998) dentre os marcos no processo
de legitimacdo da problematica ambiental destacam-se a Conferéncia das Na¢des Unidas para
0 Meio Ambiente e o Desenvolvimento (CNUMAD), realizada na cidade do Rio de Janeiro
em 1992, as conquistas estabelecidas na Constituicdo Federal de 1988, Constituicdes
Estaduais e Leis Organicas dos Municipios, bem como a representatividade direta da
sociedade em audiéncias publicas, aliadas a mobilizacdo da opinido publica na promogao e
execucao de projetos ecoldgicos.

Em face do constante amadurecimento de diferentes segmentos da sociedade ¢
necessario reconhecer que hd um consenso sobre a importincia da defesa dos direitos
ambientais, sua prote¢do e socializacdo. Nao obstante, ¢ possivel observar que, em grande
parte das discussdes e dos documentos, as demandas ambientais sdo abordadas apenas em seu
aspecto natural, aquele que se restringe a fauna, a flora e aos lugares e espagos da natureza. O
meio ambiente, considerado em sua completude, ¢ igualmente constituido pelos seres
humanos e sua subjetividade, e o conjunto das relagdes sociais compreendidas tanto em sua
face micro quanto em seu aspecto macro.

A degradacdo do meio ambiente ndo ocorre a parte de uma profunda degradagao
das relacdes do homem consigo mesmo e suas subjetividades. De igual modo a qualidade da
complexa rede de relagdes sociais — que abarcam desde a relagdo pai-filho, educando-
educador aos vinculos entre poder publico-sociedade civil, grandes poténcias-paises
subdesenvolvidos — ¢ determinante ¢ determinada no e pelo processo de degradagdo do meio
ambiente.

A barbarie e 0o caos ambiental que se instalaram em nosso século precisam ser
compreendidos de forma sistémica, assim como sist€émica ¢ sua forma de operar. O que se
configura atualmente diz respeito a dindmica social em escala macro — mundial, econdmica e

cultural — e micro — pessoal e intelectual, e a interdependéncia entre todas essas dimensdes.
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Os modos de vida humanos, individuais e coletivos encontram-se comprometidos
diante da devastadora desagregacdo e dos males extremos que se instalam. As redes de
parentesco, a vida doméstica, conjugal e as relagdes de vizinhanga tém se reduzido e se
padronizado numa espécie de implosao e infantilizac¢ao regressiva (GUATTARI, 1990).

O atual modelo de desenvolvimento econdmico, baseado no conceito de ciéncia e
razao instrumental, produz e exacerba a desigualdade social e o desequilibrio ambiental. A
vigéncia e os efeitos da exploracdo sobre a natureza se intensificam a cada dia, colocando a
populacdo diante de ameacas, que de tdo novas, ainda ndo tem vocabulo equivalente em nossa
lingua.

Destruicao da camada de ozdnio, acimulo de lixo, efeito estufa, chuva acida,
fauna ameacada, poluicdo do subsolo e dos mares, excesso de lixo, poluicdo do ar, gasto
excessivo de energia e de dgua, perigos de esgotamento dos recursos minerais ndo renovaveis,
e fendmenos como o “El nino”, “La nifia” ¢ Tsunami ¢ fura¢des como o “Catrina” — sdo
apenas alguns dos exemplos que denunciam o advento de outras catastrofes ainda nao
nomeadas.

Acresce-se a estes fatos a degradacdo das condi¢cdes de vida das populagdes,
agravando a mortalidade infantil, a desnutri¢do ¢ a fome, a ma formacao congénita, epidemias
decorrentes do desequilibrio ecoldgico tais como: a dengue e suas varias configuragdes, a
febre amarela, a gripe aviaria, o mal da vaca louca, o virus Ebola e outros. O principal vetor
de todas essas transformacgdes sdo os grandes desequilibrios ecologicos, que se fossem
observados de maneira sensivel, testemunhariam, em alto e bom som, acerca da
indissociabilidade do homem e da natureza.

A crise ambiental necessita ser concebida a partir de seus impactos sobre todas as
dimensdes da vida. Torna-se cada vez mais urgente uma articulacdo das forcas técnico-
cientificas e ético-politicas capazes de subsidiar a percepcdo e¢ o enfrentamento de tal
situacao.

Diante da propor¢do planetaria que as questdes ambientais adquiriram, ¢ preciso
que as respostas as demandas decorrentes desse processo também acontegam em nivel

planetario.

Nao havera verdadeira resposta a crise ecologica a ndo ser em escala planetaria e
com a condi¢do de que se opere uma auténtica revolugao politica, social e cultural
reorientando os objetivos da produgdo de bens materiais ¢ imateriais. Esta
revolugdo devera concernir, portanto, ndo so6 as relagdes de forgas visiveis em
grande escala, mas também aos dominios moleculares de sensibilidade, de
inteligéncia e de desejo (GUATTARI, 1990, p.9).
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Sua teoria baseia-se na criagdo de uma filosofia do meio ambiente, decorrente de
uma articulacdo entre os trés registros ecoldgicos, quais sejam: o do meio ambiente, o das
relagdes sociais e o da subjetividade humana, também conhecidos como ecologia mental,
ecologia social e ecologia ambiental.

Segundo Guattari (1990), as trés ecologias devem ser articuladas a partir de uma
heterogénese na construcdo de um projeto humano comum, ou seja, um projeto continuo de
“ressingulariza¢do”, em que a um s6 tempo os individuos se tornem mais solidarios e cada
vez mais diferentes, o que poderia ser estendido as relagdes sociais € ao meio ambiente. Ele
enfatiza que ¢ exatamente na articulagdo “da subjetividade em estado nascente, do socius em
estado mutante, do meio ambiente no ponto em que pode ser reinventado”, que reside a
possibilidade de saida das crises maiores de nossa época.

O que o autor propde com a Ecosofia ¢ a criacdo de uma nova referéncia que
possibilite a indicagdo de linhas de recomposi¢do das praxis humanas nos mais variados
dominios, tanto naquilo que concerne a vida cotidiana, quanto no que diz respeito a
reinven¢do da democracia. Nesse contexto, as palavras de ordem, ja estereotipadas pelo
desgaste de discursos vazios que concebem o meio ambiente e sua defesa de maneira restrita,
seriam superadas por outras formas de conceber a producdo da existéncia humana em novos
contextos historicos.

Dessa forma, a ecosofia considera como seu objeto ndo apenas a dimensdo do
meio ambiente como sindnimo de natureza. Ao defender a perspectiva da natureza, coloca em
condicdo de igualdade a qualidade das relacdes sociais, bem como a qualidade das
subjetividades que operam interior e exterior aos individuos. Trata-se do resgate da vida em
seu sentido pleno, de “ecosofias” interdependentes e articuladas, construidas a partir das
relagdes do ser humano consigo mesmo, dos seres entre si, enquanto espécie, € dos grupos

com o ambiente planetario do qual sdo parte.

E essa abertura praxica que constitui a esséncia dessa arte da “eco” subsumindo
todas as maneiras de domesticar os Territorios existenciais, sejam eles concernentes
as maneiras intimas de ser, ao corpo, ao meio ambiente ou aos grandes conjuntos
contextuais relativos a etnia, a nacdo ou mesmo aos direitos gerais da humanidade.
Assim sendo, esclarecemos que ndo se trata para nos de erigir regras universais a
titulo de guia de tais praxis, mas, ao contrario, de liberar as antinomias de principio
entre os trés niveis ecosoficos ou, se preferirmos, entre as trés visdes ecologicas, as
trés lentes discriminantes aqui em questdo (GUATTARI, 1990, p. 38).

A partir desses pressupostos, a tdo sonhada convivéncia harmoniosa entre os seres

humanos e a natureza, a tdo almejada paz, somente podera ser realizada mediante a conquista
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da paz em outras dimensodes. Por isso mesmo o conceito de Ecosofia carrega em seu bojo trés
grandes intentos consoantes as trés ecologias: a ecologia mental que intenta a promocao da
paz consigo, a ecologia social e o desejo de desenvolver a paz entre os seres humanos ¢ a
ecologia ambiental que busca conquistar a paz entre os homens e a natureza.

A epigrafe desse capitulo, de autoria de Deleuze e Guatari (1995), apresenta os
principios em filosofia como gritos e os conceitos que se constroem em sua volta como
verdadeiros cantos. No que concerne a Ecosofia € possivel concebé-la como um grito, talvez
uma manifestacio de beleza simples e profunda em prol de um projeto humano pleno de vida
e de sensibilidades. E quais seriam os conceitos que se desenvolvem em torno dessa filosofia
como “verdadeiros cantos”? A resposta nao poderia ser outra: as trés ecologias € que se
articulam e desenvolvem um canto pela defesa da paz em torno da Ecosofia. A musica
oriunda desse movimento ¢ cantada em diversos tons, ritmos e vozes, gerando multiplas
possibilidades de tessitura musical.

O tema dessa can¢do gira em torno da defesa da vida, tal como Guattari (1990)

assevera, ¢ preciso

fazer emergir outros modos diferentes daquele da pura informagdo abstrata;
engendrar Universos de referéncia e Territorios existenciais, onde a singularidade e
a finitude sejam levadas em conta pela 16gica multivalente das ecologias mentais e
pelo principio de Eros de grupo da ecologia social e afrontar o face a face
vertiginoso com o Cosmos para submeté-lo a uma vida possivel — tais sdo as vias
embaralhadas da tripla visdo ecologicas (GUATTARI, 1990, p. 54).

Parafraseando Deleuze e Guattari (1995), me servindo mais uma vez dessa
metafora, diria que os principios da Educagdo Ambiental Ecosdfica sdo gritos, em torno dos
quais as trés ecologias desenvolvem verdadeiros cantos.

Para Guattari (1990), a Ecosofia defende o desenvolvimento de uma pedagogia
que tenha o poder de inventar seus mediadores sociais. Tal defesa converge com os idearios
de uma Educa¢do Ambiental orientada por uma perspectiva holistica, integral e integradora
dos devires-humanos. O atual momento da historia da humanidade e do planeta exige, por sua
complexidade, uma referéncia de andlise que possa abarcar a multiplicidade de fendmenos,
situagdes e interpretagdes que se delineiam a partir do real/ideal em termos de qualidade de
vida.

O convite dessa pesquisa ¢ para que esse canto possa ser ressingularizado em cada
instituicdo educativa por meio da Educacdo Ambiental Ecosofica. A lida cotidiana com as

premissas da Ecosofia na ambiéncia escolar coloca em questao ndo apenas o desenvolvimento



43

das concepgdes de professores e alunos em Educacdo Ambiental, mas, sobretudo, aborda o
perceptivel, o concreto no plano das relagdes objetivas entre os seres humanos e a natureza.
As trés ecologias sdo apresentadas a seguir em separado, ndo porque sdo
desconexas e estanques, ou por obedecerem a uma ordem hierdrquica pré-estabelecida, ou
ainda pelo fato de que sua compreensao dessa forma se tornaria mais facil. Nao. Elas estdo ai,
livres, abertas e multiplas para que cada leitor/educador possa conecta-las a seu modo, e assim

criar sua cangao.

1.2.1 Ecologia Mental

Longe se vai sonhando demais, mas aonde se chega assim?
Vou descobrir o que me faz sentir eu, cagador de mim.

Milton Nascimento

O contexto do atual modelo econdmico confronta os seres humanos com um
quadro nada esperangoso. As condi¢cdes de existéncia humana s3o aviltadas de maneira
lancinante. Testemunham desse processo de degradacdo do homem as demandas sobre-
humanas de trabalho, a exigéncia de melhores indices de produgdo, a necessidade de
constante aperfeicoamento profissional, a énfase no consumo exacerbado como condicdo e
sindnimo de realizacdo pessoal, a ameaga eminente de instabilidade empregaticia.

Concomitante as exigéncias do mundo do trabalho, outras mazelas de ordem
psiquica e emocional protagonizam este cendrio: depressdo, insOnia, stress, transtornos
psiquicos — esquizofrenia, transtorno obsessivo compulsivo, transtorno de déficit de atengao
¢ hiperatividade, sindrome de Bournot* — lesdo por esforco repetitivo e outras tantas, sem
falar em todos os riscos decorrentes da falta de seguranca no trabalho.

O relacionamento que os seres humanos tém cultivado com o préprio corpo
também denuncia desrespeito e ndo aceitacdo de si. A perseguicdo de um padrdo de beleza
por meio da insistente e constante mudanca do fen6tipo — cor do cabelo, textura dos fios, cor
dos olhos, silhueta ideal e todas as mudangas provenientes de cirurgias plasticas —
demonstra um narcisismo muitas vezes mutilador. O extremo dessa postura aponta para os

casos de anorexia, bulimia, deformagdo da face e/ou do corpo por consecutivas cirurgias

* Sindrome que habitualmente acomete docentes submetidos & carga horaria e a condi¢des de trabalho e
remuneragdo aviltantes, dentre outros fatores, ¢ perdem o élan, a forga vital, o prazer criativo que orienta e
impulsiona os processos de trabalho pedagodgico. Esses sentimentos sdo acompanhados dos mais diversos
sintomas fisicos



44

plésticas. Ao lado dos males oriundos da vaidade, ha outros que também ocupam lugar de
destaque: obesidade, alcoolismo, dependéncia quimica e doengas muitas vezes decorrentes de
uma alimentagdo incorreta (colesterol, diabetes, hipertensdo e outras).

E imperativo encarar os efeitos do atual modo de produgio no seio da vida
cotidiana individual, doméstica, conjugal, de vizinhanca, de criagdo e de ética pessoal. A
necessidade que se delineia para os tempos presentes e futuros ¢ a de cultivar o dissenso ¢ a
producdo singular da existéncia capaz de fazer frente a subjetividade capitalistica e suas
tendéncias neutralizantes que anestesiam a si mesmas e produzem um sentimento de
onipoténcia e falsa autonomia identitdria (GUATTARI, 1990).

A lista poderia se estender longamente, contudo o exposto ja basta para mostrar
que na medida em que a sociedade avanga no campo cientifico-tecnologico, também
desenvolve e se submete a novas formas de sofrimento e auto-destrui¢do. A semelhanga da
destrui¢do que ocorre no meio ambiente natural, em nivel micro, o ser humano promove sua
propria degradacao fisica e afetiva.

Guattari (1990) afirma que Chernobil e a Aids revelam brutalmente os limites dos
poderes técnico-cientificos da humanidade e as “marchas a ré” que a natureza pode reservar.
A necessidade e pertinéncia da defesa de uma ecologia mental, que se posicione de maneira
firme e ousada na defesa de um relacionamento saudéavel e afetivo do homem consigo mesmo,
¢ visivel.

A ecologia mental diz respeito a relagdo que cada ser humano desenvolve com seu
corpo, com suas subjetividades, com o tempo, com os mistérios da vida e da morte, com sua
espiritualidade (GUATTARI, 1990). A ecologia mental, também conhecida como ecologia
pessoal, ¢ traduzida nas conexdes e leituras decorrentes dos embates homem-mundo
vivenciado de forma unica por cada individuo, resultando na expressdao de uma melhor ou pior
qualidade de vida.

O exercicio da ecologia mental implica uma tentativa ousada de resistir as
tendéncias homogeneizantes no campo estético e das manipulagdes politico-ideologicas. Quer
na vida individual ou coletiva, a ecologia mental procura reapreciar a cultura, a vida cotidiana,
o trabalho e o esporte em fungdo de critérios diferentes daqueles do rendimento e do lucro.

Para Guattari (1990), a ecosofia mental ¢ uma forma de

procurar antidotos para a uniformizag@o midiatica e telematica, o conformismo das
modas, as manipulagdes da opinido pela publicidade, pelas sondagens etc. Sua
maneira de operar aproximar-se-a mais daquela do artista do que a dos profissionais
da “psi”, sempre assombrados por um ideal caduco de cientificidade (GUATTARI,
1990, p. 16).
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A dimensao mental da Ecosofia tem como principio o reconhecimento da
limitagdo e da fragilidade da condicdo humana. Assim, propde o resgate do respeito as
necessidades do corpo e suas caracteristicas imanentes, operando pela logica da aceitacio de
seu aspecto carnal, que remete a sua animalidade, aquilo que em cada ser humano ¢
simplesmente natureza.

De acordo com Guattari (1990), uma postura ecosofica demanda um profundo
reconhecimento e aceitagdo das paisagens que habitam as esferas mais intimas do individuo. E
o desvendar de si e a aceitagdo das especificidades intrinsecas e extrinsecas da subjetivacdo

humana.

A subjetividade, através das chaves transversais, se instaura a0 mesmo tempo no
mundo do meio ambiente, dos grandes Agenciamentos sociais e institucionais e,
simetricamente, no seio das paisagens e fantasmas que habitam as mais intimas
esferas do individuo. A reconquista de um grau de autonomia particular invoca
outras reconquistas em outros campos. Assim, toda uma catalise da retomada de
confianca da humanidade em si mesma esta para ser forjada passo a passo e, as
vezes, a partir dos meios os mais minasculos (GUATTARI, p. 55).

E a dimensio da paz consigo, da tolerdncia ¢ da admissio das proprias
caracteristicas fisicas e herangas étnicas. E o acolhimento e o cuidado com a propria vida.

Mas como proceder de maneira ecologica com si mesmo? Em que medida os atos
dos seres humanos para consigo evidenciam um cuidado amoroso distinto da indesejavel
cegueira narcisistica? A resposta para essas questoes, ou pelo menos alguns apontamentos
para elabora¢do de uma préxis da ecologia mental, podem ser mais facilmente pensados e
compreendidos quando se estabelece um comparativo entre o cuidado com a natureza e um
cuidado equivalente ou aproximado para consigo.

Este exercicio de comparagdo entre a dimensao ambiental e a dimensao pessoal da
Ecologia apenas comprova a necessidade de reconhecimento daquilo que em nds, ¢ nada mais
que natureza. Além disso, ele ¢ vital a reconquista de uma capacidade que ha muito o homem
perdeu — a capacidade de exercer uma leitura sensivel de suas condi¢cdes e necessidades
fisicas e espirituais. Como bem ja disse Milton Nascimento na can¢do “Cacador de Mim”, ¢
preciso se ocupar dessa procura, assumir a necessidade de se descobrir, tornar-se cagador de si
mesmo.

A perda da auto-percepgao precedeu a quase total cegueira ambiental que domina
os seres humanos. Entdo, quem sabe a partir daquilo que ainda resta de discernimento

ecologico ambiental seja possivel pensar o caminho de volta ao reencontro consigo mesmo.
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Pois, segundo Guattari (1990), “a ecologia mental pode surgir a todo o0 momento, em todos os
lugares, para além dos conjuntos bem constituidos na ordem individual ou coletiva” (p.39).

Dessa forma, sera preciso despoluir o meio ambiente, mas considerar igualmente
importante a despoluicdo do proprio corpo. De que adianta combater a emissdo de gases
poluentes na atmosfera, e ser um fumante inveterado, desconsiderando que por si s6 esse
habito ja ¢ um causador da perda da qualidade do ar e mais, da propria capacidade de
respirar?

E necessario respeitar os ciclos da terra na produgdo da vida — as especificidades
de cada uma das quatro estagdes, a influéncia das fases da lua, o necessario intervalo entre
uma plantagdo e outra, entre uma geragao ¢ outra de animais — e da mesma forma respeitar
os tempos da vida em seus aspectos bio-psico-sociais inerentes a condicdo humana tanto na
infancia, quanto na adolescéncia, na fase adulta ou na velhice. H4 que se permitir que cada
bebé caminhe em seu proprio tempo e experimente as emogdes e dores do aprender a andar.
Ha que se construir espacos e sentidos para a assimilagdo das mudancas fisicas e psicologicas
da adolescéncia e o turbilhdo de paixdes desse momento da vida. Assim como ¢ vital se
perceber na fase adulta, se aceitar nos tempos da velhice, e acima de tudo, acolher as marcas
inexoraveis do tempo a fim de envelhecer bem. Nao de forma passiva, mas aceitando as
limitagdes e possibilidades dessa fase da vida.

Exercer o uso racional e sustentavel dos recursos da natureza, renovaveis € nao
renovaveis, compreendendo que sua preservacdo depende da qualidade das interagdes
homem-natureza e caminha lado a lado com a economia em outras esferas. Trata-se de aplicar
os principios da economia ecologica na rotina doméstica, na administracdo do proprio
dinheiro, nas opcdes de compra e hdbitos de consumo. Tais principios referem-se ao
aproveitamento maior dos alimentos, a redu¢do do consumo de agua, energia e outros, a
capacidade de substituir itens de consumo por outros mais sustentdveis do ponto de vista
ambiental e econdmico. Diz respeito também a forma como cada um lida com seus proprios
recursos, com seu proprio dinheiro, o que em certa medida também traduz a capacidade de se
beneficiar dos frutos do proprio trabalho.

E ter prazer no cultivo de um jardim, de uma horta — cuidando de remover as
ervas daninhas, de adubar o solo, garantir a luz solar na medida certa, fazendo do manejo
diario também um ato de afeicdo — e, de igual modo, cultivar o espirito com idéias férteis e
esperangosas, alimentando-se de boas leituras e outras manifestagdes das humanidades,
trabalhando na “expressio adequada das fantasmagorias negativistas e destrutivas”. E atuar

mentalmente no exercicio de uma “inventividade permanente para ‘imaginarizar’ os diversos
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avatares da violéncia” propondo sua desconstru¢do. De outro modo a sociedade corre o risco
de fazé-los cristalizar-se no real (GUATTARI, 1990, p. 42-43).

E aprender a importancia do respeito e da preservacdo das caracteristicas de cada
bioma, bem como assumir as proprias caracteristicas étnicas. Isso significa desafiar a
padronizagdo dos corpos em moldes esguios, emoldurados por cabelos longos, lisos e
preferencialmente loiros. Aceitar o ambiente em escala macro pode comecar “a partir de
meios 0s mais minusculos”, repito.

A perspectiva da construgdo acima expedida ndo precisa ser compreendida como
uma série de prescri¢des formais, contudo, € uma tentativa de pensar em “praticas efetivas de
experimentacdo tanto nos niveis microssociais quanto em escalas institucionais maiores”
(GUATTARI, 1990, p. 17). O desenvolvimento da ecologia mental requer de cada ser
humano um processo de subjetivagdo, pois consoante Guattari (1990), a interioridade se
instaura na interposi¢do e na conexao de multiplos componentes.

Nesse contexto, torna-se necessario pensar o exercicio da ecologia mental na
ambiéncia escolar, uma vez que a instituicdo educacional tem um papel vital na constitui¢ao
do individuo. Tal tarefa impde, essencialmente, que sejam colocadas em pauta as relagdes que
se estabelecem entre o conhecimento, os sujeitos e 0s espacos educativos.

Em geral, a escola privilegia os processos mentais em detrimento da consciéncia
corporal. As vivéncias possibilitadoras de aprendizagens de corpo inteiro, em que emogao e
racionalidade andam de maos dadas, ndo sdo comuns. O espago das aulas de Educagao Fisica,
em geral, ¢ diminuido para dar lugar aos saberes ditos “sérios”, e seus tempos privilegiam,
muitas vezes, o treino esportivo para competigdes. O desenvolvimento esportivo nao carrega
em si nada de ruim, no entanto a corporeidade também necessita de outras agdes para se
construir.

O relacionamento com o proprio corpo ¢ substituido pelo primado da assimilagao
dos conteudos curriculares, e quando ele ¢ convocado a participar ¢ apenas como portador de
um texto mental. Portanto, a organizacdo do conhecimento a partir desta perspectiva
filosofico-cientifica concebe o bindmio corpo-espirito como entrave ao desenvolvimento da
racionalidade.

A integralidade do ser humano parece muitas vezes desprezada pela submissao dos
corpos ao enclausuramento e supressdo dos desejos em face da padroniza¢do das necessidades

que a rigida rotina escolar impde.

Em nome do primado das infra-estruturas, das estruturas ou dos sistemas, a
subjetividade ndo esta bem cotada, e aqueles que dela se ocupam na pratica ou na
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teoria em geral s a abordam usando luvas, tomando infinitas precaugdes, cuidando
para nunca afastd-la demais dos paradigmas pseudocientificos tomados de
empréstimo, de preferéncia, as ciéncias duras. (...) Tudo se passa como se um
superego cientista exigisse retificar as entidades psiquicas e impusesse que sO
fossem apreendidas através de coordenadas extrinsecas (GUATTARI, 1990, p. 18).

A organizacdo escolar brasileira — Unica instituicdo de freqiiéncia obrigatoria e
permanéncia prolongada de criangas, pelo menos durante nove anos — ao privilegiar os
conhecimentos factuais e 16gicos aponta indicios de secundarizar a manipulagdo e o comando
da construcao de sensibilidades e singularidades. A ecologia mental propde uma restituigao,
uma recomposicao das faces constituintes do ser humano, em um processo em que cada um ¢
mentor e protagonista de sua construgdo, se tornando, a0 mesmo tempo, mais solidario, mais

singular, mais ciente da natureza que o constitui.

1.2.2 Ecologia Social

Toda a vida existe pra iluminar

o caminho de outras vidas que a gente encontrar
homem algum seré deserto ou ilha

como ndo pode o rio negar o mar.

Milton Nascimento e Fernando Brant

A ecologia social se localiza tanto em nivel das micro-politicas — as redes de
parentesco, no seio do casal, da familia, da vida doméstica, as relagdes de vizinhanga, a
dindmica que se articula na escola, no contexto urbano, no trabalho — quanto no campo das
macro-politicas compreendidas nas relagdes que se estabelecem entre as nagdes € 0s povos
entre si, bem como as relagdes de poder entre os povos do Norte e Sul, entre as nagdes ricas e
pobres, as classes dominantes e dominadas, entre o poder politico e a sociedade civil, entre os
poderes legislativo, executivo e judiciario. A qualidade dessas relagdes ¢ objeto da ecologia

social.
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A deterioragdo atinge fatalmente os modos de vida individuais e coletivos. J& ndo ¢
mais possivel ser e estar com o outro como em tempos anteriores. Também nao ¢ concebivel
pretender retornar as férmulas anteriores, quando a populagdo era menor, a sobrevivéncia
material obedecia a outros pardmetros e os ditames tecnologicos e informacionais exerciam
menor intensidade.

As comunidades humanas estdo imersas em uma tormenta e tendem a se curvar
sobre si mesmas. A tensdo social que se instaura ¢ completa e tem como vetores o desespero
frente ao desemprego e a marginalizagdo de uma parcela cada vez maior da populagdo de
jovens, idosos ¢ trabalhadores assalariados (GUATTARI, 1990).

Todas as transformagdes no campo social sdo inseparaveis das transformagdes que
se operam na esfera mental e ambiental. Na verdade, a degradacdo sempre acontece de

maneira tridimensional, nada escapa aos tentdculos da crise planetaria.

As relagdes da humanidade com o socius, com a psique e com a “natureza” tendem,
com efeito, a se deteriorar cada vez mais, ndo s6 em razdo de nocividades e
poluicdes objetivas, mas também pela existéncia de fato de um desconhecimento e
de uma passividade fatalista dos individuos e dos poderes com relagdo a essas
questdes consideradas em seu conjunto. Catastroficas ou ndo, as evolugdes
negativas sdo aceitas tais como sdo (GUATTARI, 1990, p.23).

A necessidade de atuar em um projeto de reconstrucdo das relacdes humanas em
todos os niveis do socius ¢ o eixo integrador da ecosofia social. A énfase nesse contexto recai
sobre a possibilidade de desenvolver praticas especificas, investimentos afetivos e pragmaticos
na recriacao de modos de ser no seio dos diversos grupos sociais.

Guattari (1990) qualifica a ecosofia social como um Eros de grupo que tenta
renovar literalmente o conjunto das modalidades do ser-em-grupo, tanto no ambito dos grupos
maiores (sindicato, associacdes, igrejas instituigdes educacionais...) quanto no seio das micro-
esferas (familia, do casal, da vizinhanga, do contexto urbano, do trabalho etc.). Esse Eros se
traduz no cuidado amoroso, no cultivo da tolerancia, em aliancas entre os seres humanos no
desenvolvimento de convergéncias que abrigam de forma pacifica também as divergéncias.

A logica da ecologia social, segundo Guattari (1990), ndo ¢é o discurso
homogeneizante das praticas humanas, mas a consideracao dos diversos vetores que povoam e
constituem as subjetividades humanas e, por sua vez, garantem o cultivo da heterogénese, da

singularidade, da excecao, da raridade.

Longe de buscar um consenso cretinizante e infantilizante, a questdo sera, no futuro,
a de cultivar o dissenso e a produgdo singular de existéncia. (...) Parece-me essencial
que se organizem assim novas praticas micropoliticas e microssociais, novas
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solidariedades, uma nova suavidade juntamente com novas praticas estéticas e novas
praticas analiticas das formagdes do inconsciente (GUATTARI, 1990, p. 33 ¢ 35).

A dimensao social deve ser compreendida como a ampliacdo do conceito de
interesse coletivo que dependerd em grande parte da capacidade de abertura para o dialogo, da
exploragdo de multiplas possibilidades de vivéncia com o outro, das conexdes realizadas entre
os desejos coletivos e as subjetividades.

Nao se trata de pensar uma sociedade sem relagdes de verticalidade ou quaisquer
tipos de divisdes, pois isso seria igualmente infantilizante. O ideédrio de uma sociedade sem
conflitos, de total acolhimento, na qual todos se dariam as maos e cantariam uma s6 cang¢do, ¢
incompativel com a identidade de nossa estrutura civilizatoria.

O que estd em questdo ¢ a criacdo de alternativas de reconstrucdo das regras de
relacionamento entre as pessoas, 0s grupos sociais em consondncia com a possibilidade de
singularizar a existéncia, os estilos de vida, os modelos de desenvolvimento. A tal suavidade
preconizada por Guattari pode ser compreendida como um esfor¢o para reconstituir a
subjetividade do ser individual em interlocu¢ao com os sentidos do ser-em-grupo.

Segundo Guattari (1990, p. 35) ¢ justamente no cultivo do dissenso, no
emaranhado das praticas heterogéneas que serd possivel articular novas praticas ecoldgicas,
pois “os diversos niveis de pratica ndo s6 ndo tem de ser homogeneizados, ajustados um ao
outro numa tutela transcendente, mas, ao contrario, convém engaja-los em processos de
heterogénese”. Esse processo visa expandir os territérios de tolerancia de modo a garantir que
os seres humanos cultivem de forma particular suas sensibilidades, projetos de vida,
concepgdes de mundo a partir de uma relagdo de respeito com o outro.

Nesse contexto, embora as divergéncias religiosas, étnicas, de género, de classe
social, de orientacdo politica continuem a existir, as fronteiras existenciais nao serao
concebidas de forma maniqueista. O pertencimento a um grupo ou varios, ndo requer uma
uniformidade entre seus atores, nem tampouco uma distingdo que opera a partir de rivalidade.
A questdo ¢ promover praxis coletivas e outros parametros de valorizacdo dos devires-

humanos.

A ecologia social espontanea trabalha na constitui¢do de Territorios existenciais
que, bem ou mal, suprem os antigos esquadrinhamentos rituais e religiosos do
socius. Parece obvio que, nesse dominio, enquanto praxis coletivas politicamente
coerentes ndo vierem assumi-lo, acabardo sempre vencendo os empreendimentos
nacionalistas reacionarios, opressivos para as mulheres, as criangas, os marginais, e
hostis a toda inovagao. Nao se trata de propor um modelo de sociedade pronto para
usar, mas tdo-somente de assumir o conjunto de comportamentos ecos6ficos cujo
objetivo serd, em particular, a instauracdo de novos sistemas de valorizacdo
(GUATTARI, 1990, p. 49).
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A ecologia social preconiza uma revisdo das conexdes que o ser humano
estabelece, buscando uma profunda transformacgao do exercicio e da participagdo cidada, da
solidariedade, da justica social, do conforto essencial, da ética do cuidado, da cultura da paz.
Tais avancos no campo do socius podem influenciar sobremaneira o equilibrio desejado e
necessario as trés dimensdes da Ecosofia, pois a interligacdo entre todas as esferas da vida
apenas reforca a teoria de Guattari (1990), em defesa de uma analise planetéaria que decifre as
subjetividades, as sociedades, 0 cosmos.

A consciéncia de que o equilibrio ambiental ndo acontece a parte da restitui¢do do
equilibrio no socius, ¢ imprescindivel a reinvenc¢do e enriquecimento dos modos de vida.
Tudo o que acontece a natureza ¢ decorrente e ou intensifica as mazelas que afligem a
sociedade. Portanto, ndo basta que os ambientalistas se fundamentem em um
conservacionismo, se fechando na defesa das espécies em extingdo e de todo o bidtico
ameagado, e ignorem a miséria, a fome e a negagdo de direitos basicos aos seus semelhantes.
Tais posturas sao comuns em movimentos ambientalistas, como o Greenpeace, que investem
milhdes em campanhas como “Salvem as baleias”, enquanto milhares de familias e criancas
morrem de fome na Etidopia sendo atendidos pelas Nacdes Unidas com cifras
incomparavelmente menores’. Segundo Boff (2008, p. 9), as perspectivas ecoldgicas sdo
complementares, pois “a logica que leva a dominar classes, oprimir povos e discriminar
pessoas € a mesma que leva a explorar a natureza”.

A logica do sistema social vigente, a ordem do capital, se baseia na exploragao
das pessoas e da natureza. No afd de otimizar o desenvolvimento econdomico e a produgdo
ilimitada de material, ele cria desigualdades entre o capital e o trabalho, seguindo a trilha da
exploracdo dos trabalhadores e da deterioragdao da qualidade de vida. Boft (2008) assevera que

esse modelo sdcio-econdmico

ndo consegue criar riqueza sem ao mesmo tempo gerar pobreza; ndo é capaz de
gestar desenvolvimento econdmico sem simultaneamente produzir exploragéo local

> Segundo a revista Istoé edi¢do n°1783 de 03/12/2003: na época o orgamento do Greenpeace na Amazonia era
de 1,5 milhdes de euros ou 5,38 milhdes de reais. As doacdes vem de 3 milhdes de colaboradores.
http://www.terra.com.br/istoe/1783/ciencia/1 783 levante floresta_01.htm. Em 2005 (segundo o relatorio anual
da organizacdo de 25/10) o Greenpeace internacional arrecadou 173, 464 milhdes de euros. Sendo que a
campanha para salvar 0s oceanos foi de 7,915 milhdes de euros.
http://www.greenpeace.org/raw/content/international/press/reports/annual-report-2006.pdf.

Ja a ONU tem orcamento anual de 4,19 bilhdes. Este orgamento vem da contribuigdo dos paises membros, cada
um colabora de acordo com seu PIB. Para o biénio de 2005/2006 a ONU calculou um gasto de 5 bilhdes de
dolares com a manutengdo da paz em 17 locais. A média ponderada do valor médio do délar em 2005 (segundo
o banco central) foi de R$2,43. Sendo assim, por ano a ONU gastou 2,5 bilhdes de dolares (6 bilhdes de reais)
divididos em 17 paises 3,57 milhdes de reais por pais. http://www.un.rg/Depts/dpko/dpko/bnote.htm.
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e internacional. E ainda ndo ¢ democratico, porque monta um sistema politico de
controle e de dominio. Ou cria democracias de elite (as nossas democracias liberais,
representativas) ou democraturas (democracias sob a tutela militar). Mas nunca se
instaura uma democracia que respeita a palavra democracia, quer dizer, a forma de
organizag@o social assentada sobre as maiorias, forma que se articula ao redor do
bem estar da maioria mediante a participagdo que cria mais e¢ mais niveis de
igualdade e o sentimento de solidariedade com o respeito das diferengas que sdo
vistas como complementares (BOFF, 2008, p. 2).

A incoeréncia dos homens em relag@o a seus pares € assustadora. Ainda ¢ possivel
deparar-se com o trabalho escravo e condi¢des aviltantes de sobrevivéncia em varias regioes
do Brasil. As denuncias sobre o estado dessas comunidades muitas vezes ganham menos
destaques nos noticidrios do que as reportagens acerca da atua¢do da Sociedade Protetora dos
Animais. Esse tipo de engajamento ecoldgico ndo teria validade? As acdes em defesa do meio
ambiente estariam em franca oposicao a defesa da propria vida humana?

Conforme Guattari (1990), ndo € essa ou aquela iniciativa ambiental que impede o
resgate das relagdes entre os homens. O que ocorre ¢ um fortalecimento e uma naturalizagdo
desses males, pois na medida em que desaparecem as espécies, sdo extintas também as
“palavras, as frases, os gestos de solidariedade humana”. Tudo acontece de forma a esmagar,
“sob uma camada de siléncio”, as tentativas de emancipacdo dos grupos sociais
marginalizados.

A educagdo formal tem um papel primordial no que diz respeito a ecologia social.
E no seio da escola que se desenvolvem as primeiras relagdes sociais que outrora se
restringiam apenas ao grupo familiar. Nesse contexto, as conexdes entre professores e alunos,
entre comunidade escolar ¢ bairro, entre a familia e a escola, no interior de cada turma de
alunos e entre elas, sio uma amostra das relagdes que serdo construidas em outros ambitos
sociais. Este espaco social apresenta uma oportunidade Unica para o cultivo da paz com o
outro, da ética do cuidado, da tolerancia. Afinal, em que outro ambiente ha um encontro diario
com duragdo de quatro horas, estendidas ao longo de muitos anos?

No ambito educacional, a ecologia social pode ser concebida como o ser e o estar
com o outro, como um convite a tolerdncia em todos os seus aspectos. A educacdo ambiental
pode abarcar também a esfera da valorizagdo da paz como bem coletivo e essencial a
reconquista da confianca na humanidade. Nao h4a meio para o alcance de outras opgodes de
desenvolvimento ambiental se os homens ndo forem capazes de se solidarizar primeiramente
com seus pares. Como falar de respeito a natureza se o respeito ao proximo nao ¢ cultivado no
espaco escolar? E inconcebivel que a preservagdo da natureza ande na contramio da

preservacao da vida humana.
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Assim, o estudo da diversidade da fauna e da flora, ¢ da complexidade dos
ecossistemas deve ter espago garantido nas aulas, e, da mesma forma, o conhecimento da
diversidade de etnias, de praticas religiosas e culturais e formas alternativas de organizagdo
social devem ser compreendidas.

Lutar pela preservacdo dos biomas e suas especificidades, mas também atuar na
preservacao da cultura e caracteristicas regionais, incluindo ai a valorizagdo do patrimonio
material e imaterial de cada grupo social. De modo semelhante, ¢ necessario que a educagdo
formal se empenhe na promog¢do de oportunidades de convivéncia com a natureza e também
oportunize intera¢des entre os alunos e destes com a comunidade escolar.

E comum nas escolas a realizagdo de experiéncias com o plantio de espécies —
que podem abarcar desde o feijaozinho no copo de iogurte até a arvore nativa do cerrado no
canteiro em frente a escola — com o intuito de ensinar o cuidado, as necessidades basicas de
uma planta. Ao lado de toda essa iniciacdo ambiental, hd que se promover igualmente uma
iniciagdo €tico-solidaria voltada para as relacdes sociais, que devem familiarizar os educandos
com principios basicos de convivéncia, resgatando as necessarias palavras, frases, gestos,
atitudes e direitos ja esquecidos, cultivando a civilidade, a cortesia, as boas maneiras.

A Ecosofia apresenta um potencial infindo de conexdes. No ambito da educacio,
nao haveria dificuldade em continuar tecendo consideragdes e aproximacdes entre o cuidado
dispensado ao tratamento dos saberes ambientais e os conhecimentos pertinentes ao exercicio
pleno da ecologia social. Entretanto, o trabalho em dmbito escolar depende, em grande parte,
da qualidade das interacdes e concepgdes que o docente desenvolveu acerca do meio
ambiente, e, por conseguinte, embasa suas propostas e acdes pedagogicas. Nosso sistema
educacional, principalmente em nivel de formacdo de professores, carrega pouca, ou quase
nenhuma tradicdo em matéria de questdes ambientais.

E fato que existe um consenso entre os educadores sobre a importincia dos
conhecimentos ambientais em virtude da diversidade de formas de desaparecimento da vida no
planeta. Igualmente, a grande maioria dos docentes defende a formacdo de atitudes e valores
éticos para com o outro e a diversidade cultural, em micro e macro escala. O que de fato
parece ainda ndo acontecer, ¢ o entendimento articulado dessas duas escalas de
desenvolvimento humano, ou seja, a conexao entre a dimensao biofisica e a esfera dos valores
perdidos e a diversidade cultural.

Mas por que seria tdo dificil conciliar essas duas dimensdes da ecologia? O
pensamento cientifico durante muito tempo se pautou na concepgao cartesiana da realidade,

na vertente positivista de investigacao, a qual compreende o mundo como possivel de analise
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e interpretacdo mediante a selecdo, divisdo, organizacao, hierarquizagdo dos seres. Tais
principios sdo estendidos ndo apenas ao dominio dos reinos € suas espécies, mas também
impdem a mesma cisdo ao entendimento dos seres humanos. O divorcio entre lazer-trabalho,
sensibilidade-razdo, prazer-saber, conhecimento-afetividade, trabalho manual-trabalho
intelectual apenas reforca a dicotomia homem-natureza.

O aspecto natural € comumente concebido como oposto ao aspecto social, como
se fossem duas realidades desconexas. A trajetoria histérica ao longo da qual se demarcou
fronteira e incompatibilidade entre a natureza, o social e a natureza humana foi percorrida de
forma severa e determinante pela humanidade. Com crueldade, o ser humano nao somente
nega a natureza que o cerca, como ignora a natureza que o constitui, o resultado nao poderia
ser mais funesto: aceleracao dos niveis de destruicao em todas as esferas da vida.

O convite da Ecosofia em sua dimensdo social é para que os lagos entre natureza e
sociedade sejam restabelecidos, a fim de que cada homem seja livre para construir conexdes
multiplas consigo, com o outro, com o ambiente. Nesse contexto, cabe a educacao trabalhar no
sentido de reconciliar as dimensdes da praxis humana, colaborando para o entendimento da
complexidade da vida em suas interfaces afeicdo-cogni¢do, corpo-mente, natureza-sociedade.

1.2.3 Ecologia Ambiental

Afagar a terra
Conhecer os desejos da terra
Cio da terra, propicia estagdo
De fecundar o chao.
Milton Nascimento e Chico Buarque

A delimitacdo da ecologia social e da ecologia mental foi perpassada pela ecologia
ambiental no intuito de exacerbar a interposicdo das trés ecologias. As varias comparagdes
construidas entre a ecologia mental ¢ a ecologia ambiental, bem como as relagdes tecidas
entre a ecologia social e a ecologia ambiental, reforgcam que a vida s6 sera reinventada se as
trés vias da visdo ecoldgica forem embaralhadas.

E possivel que a ecologia ambiental tenha sido preliminarmente delineada ao
longo dos textos anteriores, o que de fato comprova a articulagdo e a interposi¢do das trés
dimensdes. Existe nesse plano da Ecosofia algo de especifico que ndo exclui os demais planos
ecoldgicos, todavia € na interlocu¢cdo com estes que ¢ concebida.

Entre todas as dimensdes da Ecosofia de Guattari (1990), a ecologia ambiental

parece ser a que goza de maior difusdo e consenso. Ja faz parte do discurso do senso comum
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— por vezes ainda limitado e parcial — a vigéncia da crise ambiental e a necessidade de
preservar os recursos naturais.

Nao obstante, ¢ possivel notar que a compreensdo das condi¢des que ameagam a
vida no planeta ndo tem garantido uma efetiva pratica ambiental. Os seres humanos se
comovem, demonstrando genuino temor diante das grandes catdstrofes ambientais como
tsunamis, furagdes, enchentes, epidemias, mas parecem nao ver relacdo entre as ocorréncias
em nivel macro ¢ as a¢des individuais de cada ser humano.

A maioria das pessoas acredita que a 4gua ¢ um recurso natural finito, que o solo
vem sendo castigado com os maus tratos humanos e a qualidade do ar tem sido comprometida
pela emissdo de gases poluentes, enfim, que a amplitude e profundidade dos danos ao meio
ambiente causardo catastrofes imprevisiveis. Entretanto, ¢ possivel presenciar as mesmas
pessoas: desperdigando 4dgua com a “varredura” de calgadas, lavagem de carros;
contaminando o solo com o deposito de lixo e outros residuos ou ainda pavimentando todo o
espago de seus lares, sem deixar nenhum espago para a absorcao da dgua, sequer para o
plantio de uma arvore, cultivo de um jardim. Além do mais, ¢ comum em regides periféricas
de cidades como Goiania, o hébito de atear fogo no matagal de terrenos baldios, piorando as
condi¢des climaticas e comprometendo a qualidade do solo.

Diante de todos os fatos surgem os seguintes questionamentos: por que a
consciéncia da crise ambiental, na maioria das vezes, ndo repercute em acdes ambientalmente
orientadas? Por que a maior parte dos seres humanos ndo vé relacdo entre as grandes
catastrofes e o exercicio de sua responsabilidade ambiental?

Tendo em vista os pressupostos de uma ecologia integral, abrangente e complexa,
¢ possivel proceder a seguinte andlise: como a compreensdo da crise ambiental se d4 de forma
parcial, desconsiderando as demais dimensdes ecosodficas, as acdes dos seres humanos acabam
testemunhando da mesma restri¢do. Ou seja, como as questdes ambientais sdo tratadas apenas
do ponto de vista do biologismo, ignorando sua perspectiva mental e social, a natureza ¢ vista
como algo a parte, distante e desconexa da qualidade de vida em outras dimensdes.

Assim, ¢ compreensivel (todavia ndo aceitavel) que seres humanos que ndo
cultivaram a paz consigo, o desenvolvimento de suas subjetividades e relagdes ético-solidarias
com seus pares, também, ndo consigam ter uma visao ampliada da problematica ambiental. A
Ecosofia de Guattari (1990) apresenta a possibilidade de compreensao da crise ambiental em
outros prismas, que dizem respeito a indivisibilidade do trindmio homem-natureza-sociedade.

Ele mesmo compreende que a degradacdo ambiental ocorre, apesar dos grandes avangos



56

técnico-cientificos, denunciando a inabilidade dos seres humanos em garantir sua propria

subsisténcia.

Assim, para onde quer que nos voltemos, reencontramos esse mesmo paradoxo
lancinante: de um lado, o desenvolvimento continuo de novos meios técnico-
cientificos potencialmente capazes de resolver as problematicas ecologicas
dominantes e determinar o reequilibrio das atividades socialmente uteis sobre a
superficie do planeta e, de outro lado, a incapacidade das forgas sociais organizadas
e das formagdes subjetivas constituidas de se apropriar desses meios para torna-los
operativos (GUATTARI, 1990, p. 12).

A logica que rege os avangos tecnologicos e cientificos baseia-se em um tipo de
economia do crescimento que concebe a natureza como simples conjunto de recursos naturais,
sendo sua degradacdo a esperada conseqiiéncia do progresso. A economia € 0 eixo
estruturador do modo de vida humano, nas mais diversas esferas, opera mediante a depredacdo

da natureza e a exploragdo dos seres humanos (BOFF, 2008).

Como se depreende, a visdo € instrumental € mecanicista: pessoas, animais, plantas,
minerais, enfim, todos os seres perdem sua autonomia relativa e seu valor
intrinseco. Sdo reduzidos a meros meios para um fim fixado subjetivamente pelo
ser humano que se considera o centro e o rei do universo. Este quer enriquecer e
acumular bens para si (BOFF, 2008, p. 1).

Por vezes o ser humano ¢é visto como o maior algoz da preservagdo e
desenvolvimento do meio ambiente, contudo os contornos desse quadro s6 poderdo ser
alterados mediante sua interferéncia. Guattari (1990, p.52) enfatiza que cada vez mais o
restabelecimento do equilibrio ambiental dependera das intervengdes humanas. O principio
particular a ecologia ambiental é a crenca nas constantes transformagdes espago-temporais,
que podem ensejar tanto as “piores catastrofes quanto as evolugdes flexiveis”. E a
consideracdo da centralidade das interven¢des humanas na garantia do equilibrio natural.

Dessa forma, a qualidade dessas intervencdes dependera tanto das relagdes dos
seres humanos consigo mesmos, no que diz respeito a sua subjetividade, quanto do carater das
mediagdes que estabelecem entre si. A paz ambiental ¢ indissocidvel da paz em outras
dimensdes e sé sera conquistada mediante o cultivo da singularizacao, da tolerancia, da logica
ético-politica e estética. O ato de afagar a terra e conhecer seus desejos — como na cangdo de
Milton Nascimento ¢ Chico Buarque — contém em si, como fundamento de sua génese o
cuidado consigo, a consciéncia dos proprios desejos que cada ser humano necessita recuperar.

Na dimensdo ambiental entram em cena nao apenas a defesa da natureza, mas a

luta em prol da qualidade de vida, da sustentabilidade, dos direitos e da democracia ambiental
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na reapropriagdo social da natureza. E conceber a natureza em didlogo com a cultura,
pensando “transversalmente” as interagdes entre ecossistemas, mecanosferaé, ¢ Universos de
referéncia sociais e individuais (GUATTARI, 1990).

Essas trés vias estdo emaranhadas na tripla visdo ecologica. Uma educacdo
ambiental, no sentido integral e holistico do termo, precisa encarar o desafio de educar na
perspectiva de tornar o mundo “habitavel por um projeto humano” aberto (GUATTARI, 1990,
p. 37). A tradicdo académica, tal como figura hoje nos curriculos escolares, impde um
entendimento esquematico e rigido dos saberes, incompativel com a identidade epistemoldgica
da educagdo ambiental na abordagem ecosofica.

Guattari (1990) assegura que

(...) a ecologia ambiental, tal como existe hoje, ndo fez sendo iniciar e prefigurar a
ecologia generalizada que aqui preconizo ¢ que tera por finalidade descentrar
radicalmente as lutas sociais e as maneiras de assumir a propria psique. Os
movimentos ecoldgicos atuais tém certamente muitos méritos, mas penso que na
verdade, a questdo ecosofica global ¢ importante demais para ser deixada a algumas
correntes arcaizantes e folclorizantes, que, as vezes, optam deliberadamente por
recusar todo e qualquer engajamento politico em grande escala. A conotagdo da
ecologia deveria deixar de ser vinculada & imagem de uma pequena minoria de
amantes da natureza ou de especialistas diplomados (GUATTARI, 1990, p. 36).

Uma Educagdo Ambiental, no sentido ecosofico do termo, ¢ parte de um projeto
de emancipagdo humana e de engajamento social que implica em uma revisdo geral dos
modos de organizacao do socius, “em sintonia com as praxis ecologicas e as micropoliticas do
desejo” (GUATTARI, 1990, p. 35). Consiste em revisitar as praticas pedagdgicas e seus
principios orientadores a fim de que o ser humano, a natureza e a sociedade sejam articulados
em uma educag¢do que nio dissocia corpo-cogni¢do-afeto.

Nesse contexto, as propostas a serem desenvolvidas pelas instituigdes
educacionais engendram possibilidades varias de Educacdo Ambiental global. Proceder ao
cultivo de uma horta, por exemplo, ¢ uma oportunidade tanto para desvendar os processos
inerentes a vida vegetal (germinagdo, fotossintese, condi¢des do solo, iluminagdo,), quanto
também para tomar parte na compreensao € na criacdo de formas de socializacdo do

ambiente’. Na medida em que cada sujeito toma parte nessa demanda suas subjetividades

6 . . L. "

Para Deleuze e Guattari (1995) a mecanosfera ¢ a mega-maquina, o mundo-mundo, onde empirico e
transcendental se implicam, € o conjunto das maquinas abstratas e agenciamentos maquinicos, a0 mesmo tempo,
fora dos estratos, nos estratos e interestraticos” (Deleuze & Guattari, 1995b; p.89).

7 Para Brandio (2006) a socializagdo ambiental compreende as formas pelas quais cada grupo social se organiza
em torno da ocupacgdo e exploragdo da terra, bem como estabelece regras para o processo de partilha dos bens
produzidos pelo coletivo.
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estdo em permanente ressignificacdo, podendo colaborar na elaboragao de devires humanos
antes ndo imaginados.

O conhecimento das condigdes de saneamento bésico poderia estar aliado a
pesquisa de formas alternativas de tratamento, de reutilizagdo e de medidas de contengdo do
consumo de agua, bem como do levantamento de todos os males que atingem os seres
humanos ¢ o meio ambiente em face da inexisténcia do saneamento. No plano da ecologia
social, a discussdo da qualidade dos servicos publicos e dos impostos que os financiam
poderia estar em pauta, assim como o cuidado consigo no que diz respeito ao reconhecimento
de necessidades fisicas e ético-politicas.

A questao ecosofica global se coloca ndo s6 como caminho para o enfrentamento
da crise sem precedentes que assola a humanidade, como especialmente, para a constatagao da
complexidade dessa crise. Dessa forma, a andlise, a interpretagdo e a construgdo de propostas
coerentes para o enfrentamento da crise planetaria sao condi¢do e produto de uma Educagdo
Ambiental essencialmente ecosoéfica.

Em face de todas as transformacdes econOmicas e técnico-cientificas e da
exacerbada deterioracdo dos modos de vida individuais e coletivos, todos os segmentos da
sociedade devem ser conclamados a tomar consciéncia e parte nessa caminhada que pretende,
antes de tudo, propor uma reintegracdo dos sentidos da vida. O desejo de Guattari (1990)
ainda pode encontrar guarida nas mentes e corpos de muitos educadores e educandos que,

como ele, almejam o enriquecimento dos modos de vida e sensibilidade.

Esperemos que uma recomposi¢do e um reenquadramento das finalidades das lutas
emancipatdrias tornem-se, o quanto antes, correlativas ao desenvolvimento dos trés
tipos de praxis eco-logicas aqui evocados. E fagamos votos para que no contexto
das novas distribuigdes das cartas da relagdo entre o capital e a atividade humana,
as tomadas de consciéncia ecoldgicas, feministas, antiracistas etc. estejam mais
prontas a ter em mira, a titulo de objetivo maior, os modos de produgdo da
subjetividade — isto é, de conhecimento, cultura, sensibilidade e sociabilidade —
que dizem respeito a sistemas de valor incorporal, os quais a partir dai estardo
situados na raiz de novos Agenciamentos produtivos (GUATTARI, 1990, p. 33).

As trés ecologias apresentaram cada uma a sua maneira, cangdes executadas em
solos. A Ecosofia, constituida por essas trés vias, representa uma can¢ao inacabada. Caso
alguém resolva executd-la, percebera que esse exercicio exige a criacdo de novos arranjos,
combinagdes ritmicas, inser¢do de outros instrumentos, vibragdes ¢ variagdes tonais. Como
pesquisadora acredito que a execugdo desta “obra musical” cabe perfeitamente a execugdo da

“orquestra” de diversas comunidades escolares, basta que para isso seus sujeitos estejam
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dispostos a analisar e rever suas concepcoes de Educacao Ambiental, criando novas cangoes,

. . 8
novas propostas, novas atitudes, novos Agenciamentos .

1.3 Consensos ¢ Embates: Educagdo Ambiental x Educagdo Ambiental Ecosofica

A musica ndo parou de fazer suas formas e seus motivos
sofrerem transformagdes temporais, aumentos ou diminuic¢des,
atrasos ou precipitagdes, que ndo se fazem apenas de acordo
com as leis de organizacao e até¢ de desenvolvimento.

Deleuze e Guattari

A intencdo de qualificar as diversas correntes do pensamento ecoldgico foi
diferenciar as propostas pelo que cada uma possui de especificidade, e, a0 mesmo tempo,
promover o reconhecimento dos elementos que as tornam, em certa medida, semelhantes.
Nesse sentido, parte da ldgica inerente ao funcionamento do campo ecologico servira de base
para andlise da Educacdo Ambiental, na medida em que algumas tensdes e conflitos sdo
comuns a estas esferas e o campo educacional tem sua maneira de lidar com eles.

Cada vertente tedrica da Ecologia, conforme consta no quadro 1, apresenta a
caracteristica comum de enfatizar determinada faceta do saber ambiental e nisso reside sua
diferenciagdo, sua especificidade. No entanto, ¢ também a partir dessa diferenciacdo, que
seleciona e realga certo enfoque, que as concepgdes tedricas apresentam uma caracteristica
comum pelo que recebem a mesma critica: a limitacdo de interpretagdo/intervengdo da

realidade resultante da parcialidade da perspectiva escolhida.

8 = ~ . ~ . . . . C o~

E a selecdo e organizacdo das variaveis de que ¢ feita vida, dos movimentos, das falas, das paixdes, segundo
uma logica implicita, ndo discursiva que remete a circunstancias do proprio agenciamento e comporta tanto
elementos bioldgicos, quantos sociais, imaginarios.
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No contexto da Educagdao Ambiental, a gama de orientagdes teoricas da Ecologia
(VIEIRA & BREDARIOL, 1998) ¢ colocada em disputa, em conflito, em embate. E, a
semelhanca das “Ecologias”, ha “Educacdes Ambientais” em numero e variedade
proporcional as multiplas visdes de mundo, de sociedade, de pensamento ecoldgico e/ou
educacional.

A percepcao das potencialidades e fragilidades das principais correntes de
Educacdo Ambiental tem como parametro de andlise uma Educagdo Ambiental plena e
integradora das dimensdes humanas que, no entendimento de Guattari (1990, p.54) ¢ um
movimento de multiplas faces constituido ao mesmo tempo por “dispositivos analiticos e
produtores de subjetividade”.

Dentre as diversas correntes de Educagdo Ambiental em vigor na atualidade,
Sorrentino (1995) empreende um esforgo para classifica-las em quatro linhas principais, quais
sejam: a conservacionista, a educagdo ao ar livre, a gestdo ambiental e a economia ecoldgica.
Ha outros teodricos que se dedicam ao estudo das varias concepcdes de Educacdo Ambiental
(LAYRARGUES, 2004; GUIMARAES, 2004), em articulagdo com as perspectivas em voga
na Educagdo, resultando em associagdes do tipo Educacdo Ambiental Critica, Educacao
Ambiental Transformadora, Educagdo Ambiental Libertadora e Ecopedagogia dentre outras.
Contudo, a abordagem de Sorrentino (1995), constante no quadro 1, foi eleita porque
percorre caminho semelhante ao trilhado nesse capitulo, ou seja, parte das disposi¢des do
campo Ecolédgico para posicionar as diferentes correntes de Educagdo Ambiental.

Esse exercicio intenta promover um enriquecimento de interpretagdo acerca do
objeto da Educacdo Ambiental, seus fazeres pedagogicos, suas potencialidades e limitagdes
em face da pluralidade de concepcdes. Igualmente, busca situar as especificidades identitarias
de cada Educacdo Ambiental em relagdo ao projeto politico da Ecosofia, eixo orientador desse
estudo.

Segundo Sorrentino (1995), a Educagdo Ambiental na perspectiva da corrente
Conservacionista baseia-se em um pragmatismo que elege como centro de preocupagdo a
prote¢do incondicional do meio ambiente diante das pressdes destrutivas das sociedades
humanas. Nesse sentido, o homem ¢ visto como algoz da natureza e causador de todos os
males socio ambientais. A andlise realizada a partir dessa logica restringe-se apenas aos
aspectos socioecondmicos que tém impacto direto sobre a natureza. S3o desconsideradas as
bases ético-politicas sob as quais se assenta um modelo de producdo baseado no

consumo/producdo em larga escala e no lucro a qualquer preco. Essa indiferenga frente aos
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impactos indiretos também impulsiona a irrestrita degradacdo da vida e cerceia a
possibilidade de cultivo de uma visdo abrangente da realidade.

Esse tipo de pensamento vigora na educacdo sob diversas formas, desde a
proibi¢do em pisar nos gramados, até a tendéncia comum de realizar pesquisas sobre os
animais em extin¢do, o aquecimento global e outros fendmenos diretamente decorrentes da
degradacao ambiental. Aparentemente ndo hd nada de censurdvel nesse tipo de postura. No
entanto, o simples ato de impedir o caminhar sobre a grama expressa a concep¢do de uma
conservagdo baseada no distanciamento da natureza em detrimento de uma socializagdo
realizada com e a partir dela, reforcando a oposi¢do e a cisdo entre esta e 0 homem.

O mito do paraiso perdido, idéia recorrente no inicio da Era Moderna, parece ainda
ter guarida na contemporaneidade. Apelos salvacionistas em macro escala, at¢ mesmo as
pequenas placas que censuram a interagdo com o meio ambiente, cumprem o papel de
revigorar a crenca na natureza intocavel como Unica saida para manutencao da coexisténcia
homem - natureza.

A selecdo dos contetidos escolares ¢ claramente influenciada pela Educacao
Ambiental Conservacionista, pois € possivel perceber que grande parte do trabalho efetivo da
educacdo formal se baseia nas tematicas ambientais ja& amplamente divulgadas na midia. A
cada novo vocabulo divulgado freneticamente — “El nifio”, “La nifia”, Tsunami e tantos
outros nomes que furacdes, ciclones, tornados e terremotos recebem em seu “batismo”
geologico, sismografico ou seja 14 o que for — a enxurrada de pesquisas solicitadas aos
alunos ¢ certa.

Dedicar tempo em discutir as questdes ambientais atuais, promovendo o
tratamento das informagdes oriundas das diversas midias para a constru¢do do conhecimento
em ambito educativo, ¢ sem duvida pertinente a tarefa da Educacdo Ambiental. Porém, ao
voltar suas atengdes apenas ao que se vincula em absoluto aos aspectos biofisicos, a Educacao
Ambiental deixa de operar a transformag¢do que lhe cabe: a de promover uma educagao
integral dos sentidos ecoldgicos.

Boff (2008) ainda ressalta que a Educacdo Ambiental quanto movida por visdes
equivocadas e parciais que subjugam a esfera humana a esfera ambiental, apenas legitima e

reproduz a estrutura socio-ambiental vigente. Pois,

(...) cla omite em sua reflexdo um elo fundamental: o contexto social, com suas
contradi¢des. Ndo ha apenas o meio—ambiente. Nele estdo os seres humanos
socializados na forma de morar, de trabalhar, de distribuir os bens, de agir, e reagir
com referéncia a este meio ambiente; neste contexto social ha violéncias, ha
condenados a viver em péssima qualidade de vida, com ar poluido, com aguas
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empestadas, morando em solos envenenados. Ha aqui uma nova agressao (BOFF,
2008, p. 7).

A mesma logica orienta o trabalho realizado na Educagdo Ambiental nao formal,
aquela empreendida por ONGs, 6rgaos da administracdo publica, parques, jardins, reservas e
museus correlatos. O conhecido “ndo toque”, “ndo pise” e a imensa gama de publicagdes,
como cartilhas e manuais destinados a ensinar o passo-a-passo do Conservacionismo ou a
colocar o leitor a par do ultimo desastre ambiental em voga, acabam por reforgar a concepgao
que reduz o problema ambiental a uma questdo técnica, impreterivelmente um saber neutro,
desvinculado do conjunto da vida.

E necessario reconhecer que movimentos como o Conservacionismo conseguiram,
ainda na génese da causa ambientalista nos anos de 1960 e 1970, lograr €xito em diversos
projetos, em grande parte por sua perspicacia de fazer cabegas, domar o capital, cortejar o
Estado e dancar conforme a midia.

A constante apari¢do nas midias, orientada por uma légica de criagdo de eventos
que mobilizavam a opinido publica em torno de questdes especificas “no intento de exercer
pressao sobre o poder publico”, também desempenhou a funcdo de ampliar o acesso das
massas a informacdes sobre o meio ambiente, democratizando premissas ecologicas que
outrora se restringiam a circulos de especialistas e miliondrios excéntricos (CASTELLS,
1999, p. 161).

Os avangos promovidos pelo movimento Conservacionista  foram
reconhecidamente imprescindiveis ao processo de abertura de espagos para as questdes
ambientais. Assim, as pressdes exercidas ndo foram meramente representacdes cénicas dos
grupos envolvidos, ao contrario, influenciaram a criagdo de leis ambientais, decisdes
favoraveis a implantacdo de novas formas de planejamento urbano e regional, medidas de
saude publica e de controle desenfreado sobre o desenvolvimento.

O processo de abertura a problematica ambiental foi inicialmente impulsionado
por esse tipo de agdo, contudo, a atual demanda consubstanciada no desequilibrio em larga
escala que ameaga a vida em todas as suas esferas, exige uma postura ético-politica
abrangente, capaz de superar “as mesmas redundancias de imagens e comportamentos”
(GUATTARI, 1990, p. 8).

Uma outra corrente de Educacdo Ambiental, a Educagdo ao Ar Livre ¢
caracterizada por Sorrentino (1995) como uma linha que enfatiza o autoconhecimento em

contato com a natureza, a partir da realizacdo de caminhadas, trilhas ecoldgicas, esportes



63

radicais em ambiente natural e o ecoturismo. Presente com maior for¢a nos paises do Norte,
com grande nimero de adeptos imbuidos, inclusive, de consisténcia filosofica, sua pratica ¢
muito comum entre as modalidades de educacdo ndo formal. Nesse contexto educativo, o
aprendizado ¢ promovido por atividades como aquelas tipicas de grupos de espeleologia,
caminhadas, montanhismos, acampamentos ¢ outras modalidades de esportes de lazer junto a
natureza, com alguns grupos de “caminhadas ecoldgicas”, “trilhas de interpretacdo da

29 <e

natureza”, “turismo ecoldgico” e outros nomes.

Convencidos do potencial sensorial que o contato com a natureza e a imersao em
sua logica pode despertar nos seres humanos, os defensores dessa corrente de Educagdo
Ambiental condenam veementemente a educacdo praticada nos espacos de clausura e
emparedamento. A perspectiva da Educagdo ao Ar Livre, segundo seus adeptos, € responsavel
pela apropriacdo de um largo conjunto de experiéncias sensorio-motoras que desempenham o
papel de enriquecimento tanto dos conceitos inerentes a Educagdo Ambiental, quanto
permitem uma tomada de consciéncia a respeito do que constitui a esséncia do humano, ou
seja, a propria natureza.

A crenca no poder oriundo da imersdo nos ambientes in natura € percebida no
respeito com que reverenciam a natureza e destacam sua forca soberana frente ao homem. O
escotismo e outros grupos analogos cultivam a educacdo com e na natureza realizando
treinamentos de sobrevivéncia na selva, nos quais se propaga a maxima da Educacdo ao Ar
Livre, de adaptacgdo integral as condi¢gdes dadas pela made natureza, minimizando ao maximo
possivel a presenga de tecnologias destinadas comumente aos acampantes.

Hé nessa corrente uma disposi¢do no estabelecimento de novos contornos que
ditam as regras de relacionamento entre a natureza e o ser humano, desenhando outras
possibilidades de dinamicas de grupo e estimulo ao auto-conhecimento e aprimoramento do
fazer cotidiano, individual e social.

Entre as vantagens da pratica da Educagdo ao Ar Livre, a educacdo formal ressalta
a apropriacdo de um largo conjunto de experiéncias que enriquecem o curriculo e
desenvolvem uma sensibilidade ambiental alcangada somente e a partir da atuacao pedagdgica
in loco com as intensidades e variagdes que a natureza apresenta.

Ao sair da sala de aula para desenvolver todo um conjunto de atividades, seus
simpatizantes acreditam atuar no estreitamento dos vinculos de seus alunos com o seu meio
ambiente, sua comunidade, a sociedade em geral e consigo mesmos. O estabelecimento desses
vinculos, pela riqueza de vivéncias e praticas na aquisicdo de conhecimentos e compreensao

dos fendomenos estudados, acredita desenvolver a plenitude da atividade humana potencial.
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As instituigdes educacionais que se orientam pela Educacdo ao Ar Livre
constantemente efetivam os conhecidos passeios ja ansiados pela comunidade educacional,
com especial euforia pelos educandos. Fazem parte dessa pratica as visitas ao Jardim
Zooldgico, ja regularmente previstas dentre as atividades do ano letivo, a curiosa entrada em
cavernas e grutas, a trilha ecologica no Jardim Botanico que se encerra com um delicioso
piquenique, a verificacdo in loco das condi¢cdes da mata ciliar, da nascente de um rio, do
aspecto do solo, das especificidades de determinado bioma.

Na convivéncia com alguns estabelecimentos de ensino, ¢ possivel observar que
essa tendéncia ¢ conhecida e praticada gratuitamente, sem maiores preocupagdes e
fundamentos tedricos, por boa parte dos professores da Educagdo Basica que promovem esses
“passeios” sem intencdo de se identificar com uma corrente de Educacdo Ambiental. Ainda
que o discurso da maioria dos docentes ndo denote clareza teorica, a iniciativa de promover
essas aulas praticas nao ¢ de todo invalidada. Afinal, o simples fato de estar em contato com a
natureza ja € por si s0, enriquecedor das concepgdes e sensibilidades humanas, ou pelo menos
permite a retirada da mesmice do espaco escolar cartesianamente concebido.

As impressdes cunhadas a partir da visualizagdo e/ou a manipulagdo direta do
objeto estudado — nesse caso os elementos constituintes do meio ambiente, — produzem em
seus participes marcas indeléveis na formacao de um saber sensivel a problematica ambiental.
Porém, como todas as vertentes, a Educagdo ao Ar Livre também apresenta seus entraves.
Assim, caso o trabalho aconteca de forma fragmentada — sem a devida introducdo a tematica
a ser desenvolvida, ou retomada por ocasido do regresso a sala de aula — e ndo exista a
preocupacdo de aliar outras areas do conhecimento e esferas da atuacdo humana na
compreensdo e analise do ambiente, essas experiéncias estardo fadadas ao descenso.

Em grande parte do tempo a educagdo praticada nesses moldes se restringe ao
trabalho com a natureza em seu estado intocado, desconsiderando que os espacos modificados
pelo homem também constituem lugares potenciais de aprendizagem da Educagdo Ambiental,
seja por sua caracteristica de degradagdo ou por seu aspecto de inovagdo sustentavel. Alids, ¢
na interacdo do homem com o meio ambiente, em sua especificidade de ser vivo que promove
modifica¢des espaciais como condi¢do de sua existéncia e sobrevivéncia fisica e espiritual,
que reside o ponto nevralgico das questdes ambientais. A ndo compreensao dessas forgas
motrizes presentes no cerne da crise ambiental se consubstancia em percalco de primeira
ordem a Educagdo Ambiental em seu sentido integrador.

Outra limitacdo dessa corrente de Educagdo Ambiental, mas que se relaciona e

decorre das anteriormente descritas, € observada na tendéncia em exacerbar o contato fisico
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com o objeto de estudo em detrimento de um tratamento epistemoldgico das experiéncias
vividas. Nesse sentido, a introdugdo ao ambiente natural ¢ feita a par de um estudo sobre a
tematica, os tempos e os espacos dedicados ao estudo da natureza ndo sdo compartilhados,
sendo divididos assim: meio ambiente se estuda em contato com a natureza e o curriculo
comum se ensina e se aprende na sala de aula.

Fica patente nessa logica uma concepcdo de pratica educativa alicer¢ada na
dicotomia teoria-pratica, que concebe as experiéncias in loco como um fim em si mesmas,
desprovidas de qualquer contetdo cientifico, suficientemente apreendidas pelo simples
contato, quase que de forma osmotica. A teoria nessa perspectiva desempenharia a mera
funcdo especulativa, sendo necessdria apenas aquela diretamente relacionada ao manejo
proposto ao aprendizado ao ar livre. Todo o processo de Educagdo Ambiental por essa via
independeria de muito esfor¢o intelectual e ndo exigiria uma efetiva e relevante atuacao
docente, uma vez que a propria natureza ¢ a maior fonte de autoconhecimento.

A busca do autoconhecimento também merece destaque como fim colimado dessa
corrente de Educacio Ambiental. A semelhanca de cada uma das vertentes, todas as
caracteristicas que servem a sua identificacdo também engendram potencialidades e
fragilidades.

A Gestao Ambiental ¢ a terceira corrente de Educacdo Ambiental apresentada por
Sorrentino (1995). Segundo o autor, essa vertente ¢ caracterizada por seu forte teor politico,
propondo a participacdo das populagdes na resolu¢do dos problemas e um desenvolvimento
econdmico ambientalmente orientado e ecologicamente justo. A tonica de seu discurso em
defesa da natureza apoia-se na critica ao sistema de producgao capitalista de carater predatério
e lucro a qualquer custo.

Presente com muita énfase no periodo do autoritarismo no Brasil pos 1964, em
meados da década de 1980, comparece de forma marcante ainda hoje e se faz notar por meio
de estratégias especificas de ingresso no universo da politica, constituindo formas alternativas
de organizacdo coletiva no intuito de praticar oposi¢cdo ao poder instituido. A conotagdo
politica dessa linha de Educacdo Ambiental ndo se encaixa nos moldes politicos tradicionais,
todavia surge da coalizio de movimentos populares oriundos de diversas frentes de luta
social, que se organizam em torno de uma bandeira comum, como 0 movimento anti-nuclear
ou a preservacdo da mata atlantica, por exemplo. Entre seus adeptos constam membros
oriundos da juventude de classe média de formagao superior preocupada com essas questoes,

veteranos originados de outros movimentos dos anos 1960 (feminismo, Aippies, movimento
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sem terra, partido verde) e outros simpatizantes que se atentam para “as condigdes atuais do
planeta, a liberdade individual e a democracia de base popular” (CASTELLS, 1999).
De acordo com Layrargues (2000),

A Educagio para a Gestdo Ambiental foi formulada no dmbito governamental no
Brasil por José da Silva Quintas e Maria José Gualda, educadores da Divisdo de
Educagio Ambiental do IBAMA. Em julho de 1995, foi realizado um seminario em
Brasilia para a elaboragdo de um curso de pos-graduagdo lato-sensu, no qual se
formulou um documento para introduzir o tema aos participantes do evento. Nele
Quintas e Gualdas definem o meio ambiente como o fruto do trabalho dos seres
humanos, relacionando o meio natural ao social. (...) O que deve ser destacado ¢
que essa agdo, por ser realizada por sujeitos sociais diferentes, esta condicionada a
existéncia de interesses individuais e coletivos que muitas vezes podem ser opostos.
E ai que entra em cena a Gestio Ambiental, entendida como um processo de
mediacdo de conflitos de interesses (LAYRARGUES, 2000, p. 4).

Como forma de mediar o conflito de interesses a Educacdo Ambiental para a
Gestao Ambiental atua na criagdo de condi¢des para a participagdo politica dos diferentes
segmentos sociais tanto na formulac¢do de politicas publicas como na atuagdo, necessitando de
educadores qualificados para agir junto a sociedade civil. Nesse sentido, o foco incide sobre
0s movimentos sociais em que a Educacdo Ambiental prepara o terreno para a construcao de
novas relacdes entre si e com a natureza, distanciando-se da busca de mudanca de
comportamentos individuais (LAYRARGUES, 2000).

No ambiente académico a Gestdo Ambiental figura de maneira marcante,
constituindo inclusive, um novo e promissor campo de estudos em nivel de pos-graduacao e
atuacdo profissional. Em uma cidade como Goiania, ¢ possivel encontrar uma série de
estabelecimentos do terceiro setor cuja finalidade ¢ oferecer servicos em gestdo ambiental,
executados geralmente por engenheiros ambientais. No contexto do Ensino Superior, a
Educacdo Ambiental que se realiza a partir dessa perspectiva denota preocupagdes
estritamente relacionadas a sustentabilidade ambiental, veiculando conhecimentos de ordem
pragmatica e utilitarista. A critica social, quando aparece, nesse € em outros cenarios, se
ocupa de censurar o capitalismo no que se refere exclusivamente ao plano naturalistico.

Na escola de Educacdo Basica, a Educagdo Ambiental orientada para a Gestdo
Ambiental promove praticas que merecem destaque: a horta cultivada pela comunidade
escolar e saboreada na merenda, o planejamento coletivo da producao de objetos reciclados e
a venda nas conhecidas feiras e mostras pedagodgicas, angariando fundos que serdo utilizados
pelo grupo, a colaboragao com o reflorestamento de determinada area, dentre outras agoes.

Essa tendéncia, no ambiente da sala de aula aparece no estudo das transformacgdes

societais em macro escala que denunciam a acgdo devastadora do capital sobre o meio
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ambiente e imputam todas as mazelas a sua logica excludente e cruel. A preocupagdo com a
legislacio ambiental ¢ apresentada de forma ténue, no intuito tanto de promover um
convencimento mais racional por meio da obrigatoriedade que lhe ¢ inerente, quanto de
ressaltar as notas de conquista politica alcancadas a custa de constantes e sistematicas
oposi¢des empreendidas por movimentos sociais de cunho ambiental.

Especial atengdo ¢ dispensada a compreensdo dos modelos de produgao econdmica
e organizacdo social que sustentam o capitalismo e o socialismo, destacando as conseqiiéncias
funestas de sua a¢do sobre o meio ambiente que abrangem, desde a degradacdo do rio até a
decorrente multiplicagdo da situacdo de pobreza e miséria de suas comunidades ribeirinhas.
Modelos de desenvolvimento economico alternativos, como uma possivel saida para a crise,
sdo olhados de relance, pois na maior parte do tempo a reflexdo fica restrita ao circulo
formado por um movimento de anélise composto da seguinte maneira: degradacdo ambiental
— logica capitalista — degradacdo ambiental (VIEIRA & BREDARIOL, 1998).

Em relacdo as correntes de Educacdo Ambiental anteriormente expostas, a
perspectiva da Gestdo Ambiental aparenta uma maior abertura para a interlocugdo com outros
campos do saber como base para sua constituicao tedrico-metodologica. Essa articulacio toca
de perto questdes muito caras a Educagdo Ambiental, como por exemplo, a tematica da
cidadania e da luta democratica, indispensaveis a atuagdo ambiental.

Devido a sua preocupagdo social e politica, essa corrente se aproxima muito da
Ecologia Social e da Ecologia Politica e, por isso mesmo, demonstra limita¢cdes semelhantes
em sua capacidade de analise, ou seja, peca por propor uma “sociologiza¢do” na interpretagao
das tematicas ambientais, ignorando os eventos que nao estao diretamente relacionados a crise
ambiental.

Outro ponto nessa linha teérica que carece de revisdo ¢ a negacdo de toda e
qualquer associagdo das questdes ambientais com as disposi¢des subjetivas, denotando a
crenga equivocada que opoe a reinvengao social ao desvelamento das relagdes do sujeito com
0 proprio corpo, com os mistérios da vida e morte, com os dominios do desejo. Uma
abordagem que se recusa a pensar sobre os elementos de subjetivacdo, “em nome do primado
das infra-estruturas, das estruturas ou dos sistemas” encara a subjetividade como mero
acessorio (GUATTARI, 1990).

Como em todas as correntes de Educagao Ambiental, a Gestdo Ambiental também

apresenta suas fragilidades. O proprio Layrargues (2000) ressalta que

devemos reconhecer que a pratica para a Gestdo Ambiental tem sua eficicia e ndo
podera, sob hipdtese alguma ser reduzida a uma pratica substituta da Educagio
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Ambiental. Sua eficacia encontra-se circunscrita ao universo da sensibilizacdo dos
individuos e engajamento coletivo na questdo ambiental, devendo ser praticada em
consonancia como um componente da educa¢do ambiental, a partir da qual se abrem
perspectivas para o aprofundamento da problematica, no sentido de questionar os
valores culturais e paradigmas cientificos dominantes na civilizagdo ocidental e
refletir sobre eles (LAYRARGUES, 2000, p. 8).

A Economia Ecolégica ¢ a quarta e ultima corrente de Educagdo Ambiental
enunciada por Sorrentino (1995). Inspirada no conceito de Ecodesenvolvimento, formulado
por Ignacy Sachs (1970) essa linha do pensamento ecoldgico serve como pauta para o
planejamento empreendido por diversos organismos internacionais preocupados com as
relacdes entre Economia e Ecologia.

Ainda no bojo da discussdo ambiental, em 1970, essa temdatica ganha espago com a
emergéncia da necessidade de se pensar a compatibilidade entre desenvolvimento econdmico
e preservagdo ambiental. Logo de inicio, seu criador, Ignacy Sachs, a denomina
Ecodesenvolvimento, mas ¢ em 1987, no relatério Brudtland que ela adquire contornos mais
elaborados e o conceito de desenvolvimento sustentavel ¢ consolidado.

Com um bom numero de adeptos, o desenvolvimento sustentavel conquistou
grupos de empresarios, governantes e algumas ONGs, e, como em qualquer formagao tedrico-
metodoldgica, conta com a participagdo de defensores mais radicais que se opdem as
iniciativas do poder instituido por considera-las cimplices na manutengdo do status quo.

A distingdo basica entre a Economia Ecologica e a Economia convencional reside
na forma de percep¢do dos problemas ambientais fundada no estudo das inter-relagdes entre
as diversas questdes do sistema econdmico e dos ecossistemas. A Economia ¢ considerada
como subsistemas do meio ambiente, interagindo e dependendo dele como fonte de matéria-
prima e depdsito de residuos. O grande mal combatido pelos praticantes da Economia
Ambiental ¢ o sistema econdmico convencional e sua atuacdo fechada e totalizante, em que a
incorporacao de valores éticos e estéticos ndo estd presente. A Economia Ecolédgica, segundo
eles, ¢ construida a partir de um crescimento econdomico socialmente justo e ambientalmente
orientado (SORRENTINO, 1995).

Vale ressaltar que embora revestida com a roupagem da conciliagdo entre
desenvolvimento econdmico e preservacdo da natureza, a Economia Ecoldgica na verdade
serviu aos interesses da elite dominante de produzir uma ética legitimadora de sua atuagdo
econdmica e abrandar a no¢ao de exploracdo do natural, junto aos meios de comunicagao.

Lima (2003) destaca que
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(...) de outra perspectiva, pode-se observar que o discurso da sustentabilidade
surgiu como um substituto ao discurso do desenvolvimento econémico, produzido e
difundido pelos paises centrais do capitalismo — sobretudo os Estados Unidos —
para o resto do mundo no contexto da Guerra Fria. A partir dos anos 70 do século
passado, o discurso desenvolvimentista revelou seus limites através de uma crise,
que embora tivesse maior visibilidade econdmica, era também social, ambiental e
ético-cultural (LIMA, 2003, 102).

Dessa forma, é possivel perceber que a constru¢do do discurso da sustentabilidade
¢ composta por intentos nada ingénuos. Sob o forte argumento de promover o crescimento
social assentado na pacifica convivéncia com a natureza, dissimulou seus verdadeiros motivos
politico-normativos empenhados “em sanar um conjunto de contradicdes expostas e ndo
respondidas pelos modelos anteriores”, se ocupando, igualmente, de atenuar os conflitos entre
os paises no norte-sul (LIMA, 2003, p. 103).

O apelo efetuado pela sustentabilidade carrega muitas virtudes se analisado pelo
prisma estratégico multidimensional de desenvolvimento na supera¢do dos reducionismos
anteriores, por meio da articulagdo entre os ciclos Biofisicos, a dimensdo politica e a
aproximacao das ciéncias naturais e sociais na revisao da relagao sociedade-ambiente.

Entretanto, Lima (2003) salienta que como proposta de reestruturagao da economia
politica, sua fragilidade se concentra nas limitacdes que uma proposta dessa ordem pode
enfrentar no contexto de uma sociedade capitalista, a comegar pela incompatibilidade entre o
discurso da sustentabilidade ¢ sua concretizagao.

Para fazer frente as demandas atuais, a Ecosofia continua a entoar o canto das
mudangas qualitativas — em nivel individual, social e ambiental — capazes de substituir os
modelos fragmentados de praticas de vida. Tocar de perto a complexidade e a profundidade
dos problemas vivenciados ¢ um componente molecular’ imprescindivel & composi¢io dessa
musica, que necessita de uma grande variedade de elementos combinados a partir de uma
abertura prospectiva.

Em todas as tendéncias de Educacdo Ambiental esta ou aquela énfase que as
caracteriza denota o quanto ¢ inerente a essas abordagens uma parcialidade impregnada de
uma compreensdo biunivoca da realidade. Os bindmios conservacao/destruigao,
geréncia/ingeréncia, sustentabilidade/insustentabilidade e natureza/civilidade sdo articulados
por cada corrente de forma a mostrar a irreparavel cisdo que se opera entre essas palavras.
Entretanto, a tarefa preconizada por uma Educa¢ao Ambiental de base Ecosoéfica ¢ justamente

essa: a de romper com os discursos que polarizam e distanciam as interpretacdes do real

9 . . . ~
Segundo Guattari e Rolnik (2005) o componente molecular corresponde aos diversos estratos que compdem o0s
objetos, os sujeitos, suas representagdes e seus sistemas de referéncia.
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conduzindo a uma compreensao fechada em si mesma. Para que uma nova cangao possa ser
executada, consciente dos riscos de cegueira acritica que qualquer opg¢do tedrica que se
pretenda totalizante corre, o que exige uma “distancia critica, que ndo ¢ uma medida, ¢ um
ritmo” movimentando-se nos pontos e contrapontos dos sons-cores-gestos emitidos em prol

de uma retomada ecoso6fica da vida (GUATTARI, 1997, p. 128).

CAPITULO II: OS DOCUMENTOS OFICIAIS E OS TERRITORIOS DA
EDUCACAO AMBIENTAL

Nesse capitulo procuro compreender o lugar da Educagdo Ambiental ¢ a
concepgdo presente em alguns dos principais documentos elaborados a partir da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - LDB N° 9394/96, quais sejam o Parametro
Curricular Nacional — Meio Ambiente e Satde, a LEI N°. 9.795/99 e o Programa Nacional de
Educacdo Ambiental — ProNEA. A Ecosofia de Felix Guattari constitui o fundamento
analitico empregado na percepgao da(s) corrente(s) de Educacdo Ambiental presentes nos
documentos em relagdo as dimensdes necessarias a uma construgdo tedrico-metodoldgicas de
base ecosodfica. Inicialmente apresento o conjunto da legislacdo a ser examinada, seguida de
um exame dos documentos orientadores da pratica pedagogica da Educacdo Ambiental no
intento de dialogar com os elementos ja& delineados no primeiro capitulo, na tessitura de
reflexdes sobre as potencialidades de exercicio de uma Educagdo Ambiental enriquecedora do

conjunto dos processos sociais.

2.1 Educag¢do Ambiental: territorios, marcas e dimensdes a partir da LDB 9394/96
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Precisamente, ha territério a partir do momento em que
componentes de meios param de ser direcionais para se
tornarem dimensionais, quando eles param de ser funcionais
para se tornarem expressivos. Ha territorio a partir do momento
em que h4 expressividade do ritmo. E a emergéncia de matérias
de expressao (qualidades) que vai definir o territorio.

Deleuze e Guattari

A Educacdo Ambiental tem figurado com freqiiéncia cada vez maior nas
discussoes educacionais, seja pela emergéncia constante de catdstrofes naturais que causam a
notavel deterioracdo das condicdes de vida, seja em virtude da obrigatoriedade constituida
pela legislacdo nacional. Legislagcdo esta que ¢ fruto da luta de diversos grupos sociais por
vezes apoiados pelas elites produtivas quando conveniente a sustentacao de seus ganhos.

O fato ¢ que o percurso da humanidade — entremeado por seguidas divergéncias,
disputas, embates, mas também por inércia, conivéncia e muitos siléncios — alcangou o ponto
em que uma série de crengas e concepgdes que concernem ao ambiente passam por um
deslocamento, ou seja, sdo abaladas e, em certa medida questionadas, possibilitando a
construcdo de novos territorios em que as questdes ambientais estdo em constante ebuligdo.

Esse deslocamento diz respeito a revisdo de algumas certezas que gozavam de
grande homogeneidade entre a maioria das pessoas e atualmente foram incorporadas ao
cotidiano propiciando uma nova percep¢do das relacdes entre a natureza e a humanidade.
Dentre as nogdes que foram questionadas destacam-se os equivocos concernentes a agua
como recurso inesgotavel, a fauna e a flora consideradas inextinguiveis e ainda a atmosfera,
concebida como a imutavel envoltura da Terra.

As verdades do universo natural que estavam cristalizadas e neste ultimo meio
século tiveram suas fronteiras diluidas, possibilitaram a ampla introdu¢do da tematica
ambiental nos diversos campos sociais. Entretanto, a emergéncia dessas questdes nado
significou o alcance de um nivel de desenvolvimento humano e institucional compativel com
as crescentes demandas ambientais e nem tampouco foi capaz de abrandar a velocidade da
degradagdo que assola todas as esferas da vida.

A legislagdo que regulamenta a Educacdo Ambiental ¢ fruto dos embates e
conflitos entre as pessoas, o grupo social e a natureza representa um momento de
deslocamentos conceituais que ainda ndo lograram transformagdes substanciais no plano das
praticas educativas, mas nem por isso podem ser menosprezados como importante avango

politico.
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Os documentos oficiais da Educacdo Ambiental elaborados a partir da Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional - LDB N°. 9394/96, tanto de carater normativo,
como a Politica Nacional de Educacdo Ambiental LEI N° 9.795 de 27 de abril de 1999,
quanto de caréter prescritivo, como os Pardmetros Curriculares Nacionais'® — Meio Ambiente
e Saude e o Programa Nacional de Educagdo Ambiental'' — ProNEA, sdo emblemas dessas
lutas e impasses.

A estrutura de Educagdo Ambiental em vigor tem reconhecida referéncia nos
textos legislativos pos LDB e em seu bojo reside um ideério oficial de Educacdo Ambiental a
ser desvelado. Nesse sentido, ¢ relevante proceder ao seu exame como forma de compreender
o atual quadro do campo da Educacdo Ambiental e os territorios demarcados a partir dos
ritmos e dimensdes presentes.

A expansdo e a regulamentacdo perceptiveis na Educacdo Ambiental, embora
longe das metas e dos ideais, merecem destaque, sobretudo, quando se considera a longa
trajetdria do campo educacional no empenho por reunir os elementos necessarios ao processo
de amadurecimento das disposi¢des educativo-ambientais. Assim, uma breve revisdo dos
antecedentes dos documentos ja enunciados ¢ fundamental a abrangéncia das relagdes
analiticas desenvolvidas no exame proposto.

Para uma melhor condugdo dessa tarefa as seguintes questdes serdo contempladas,
tendo como base analitica a Ecosofia de Felix Guattari: Qual entendimento de Educacao
Ambiental estd presente nesses documentos? Essa concep¢do contempla as dimensdes
necessarias a uma construgdo tedrico-metodoldgica de base ecoso6fica?

No elenco dos antecedentes, o cenario ao qual essa constru¢cdo remonta data dos
anos de 1950 e 1960, quando o fundamento politico ideoldgico em voga atribuia unicamente a
perspectiva tecnocratica a capacidade de apreender e empreender as transformagdes sociais.

A trajetoria da Educagdo Ambiental teve uma génese juridica fragmentada e
desenvolvimentista, pautada no binomio desenvolvimento/progresso com énfase na
preservacao restrita de pequenas regides. No contexto da ditadura militar, por exemplo, as leis
de protecdo da fauna e da flora (Lei n°. 5.197/67 e Lei n°. 4.771/65) faziam eco ao discurso
operante no Brasil por ocasido do milagre econémico. Nesses idos de 1960 ¢ 1970 as questdes
de cunho educacional estavam presentes no Codigo Florestal (art. 42) e também no texto da

Lei de Protecdo a Fauna (art. 35) sob a obrigatoriedade da inser¢do desses “temas nos livros

' Os Parametros Curriculares Nacionais sdo documentos de carater orientador que marcaram a educagio e a
configuracdo dos curriculos escolares pds Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educag@o Nacional n. 9394/96.

'O Programa Nacional de Educagio Ambiental — ProNea, ¢ a segunda versdo do PRONEA — documento que
estabelece os principios, as bases ¢ os objetivos da Educagdo Ambiental no Brasil.
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escolares sem a prévia apreciacdo do Conselho Federal de Educagao”, ou maiores detalhes
sobre como e onde inseri-la no curriculo escolar (BRASIL, 2006).

Nessa direcdo, a Conferéncia de Estocolmo e a Conferéncia de Tbilisi
desempenharam papel fundamental na compreensdo da Educacdo Ambiental como
conhecimento a ser contemplado em cada area do saber, € ndo mais como disciplina isolada.
Esse pensamento globalizante das questdes ambientais e educacionais efetivou-se com a
promulgacdo da primeira lei, a Politica Nacional do Meio Ambiente (PNMA) Lei Federal
6.938 de 1981, que assegurava o “tratamento abrangente, sistematico e instrumentalizado para

a prote¢ao do meio ambiente em todo o territorio nacional” (BRASIL, 2006).

No corpo dessa lei ¢ recomendada a oferta da Educagdo Ambiental de maneira
integrada, interdisciplinar ou transversal entre as areas de conhecimento, com o intuito de
abordar as solugdes de problemas ambientais. Outro elemento importante na trajetdria politica
da Educagdo Ambiental ¢ a aprovagdo do parecer 226/87, pelo antigo Conselho Federal de
Educagdo, que destacava a urgéncia da introdu¢do da Educacdo Ambiental na escola em uma
perspectiva interdisciplinar com vistas ao posicionamento coletivo em relagdo a problematica

ambiental.

De acordo com um balango institucional do MEC, o conceito de meio ambiente,
de poluigdo, de responsabilidade objetiva do poluidor e de gestdo ambiental, e a criagdo do
Sistema Nacional de Meio Ambiente (SISNAMA), além da inclusdo da Educagdao Ambiental
em “todos os niveis de ensino, inclusive a educacdo da comunidade, objetivando capacité-la
para participagdo ativa do meio ambiente”, foram avangos alcangados com a Politica Nacional
do Meio Ambiente (PNMA).

No contexto da Constitui¢do Federal Brasileira de 1988, o artigo 225 reconhece
que “todos tem direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do
povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao poder publico e a coletividade o
dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras geragdes” e, no § 1°, inciso VI
“promover a educagdo ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizagao publica
para a preservacao do meio ambiente”.

A Educacdo Ambiental anterior a LDB n° 9394/96 foi desenvolvida e
implementada a partir do Sisnama que constituiu uma verdadeira forca motriz para as
questdes relacionadas as praticas educativas em consondncia com as iniciativas de
organizagdes nao-governamentais, tendéncia ainda amplamente percebida nas atuacdes

pedagdgicas recentes.
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A trajetoria descrita até o momento nos mostra que a concepgao, as discussdes e
praticas de EA foram iniciativas do Sisnama e das politicas ambientais. Os sistemas
de ensino absorveram a pratica da Educagdo Ambiental em parceria com os orgdos
governamentais e ndo-governamentais dedicados ao meio ambiente, por meio de
projetos pontuais e tematicos. As organiza¢des ndo-governamentais (ONGs)
desempenharam, e ainda desempenham, importante papel no processo de expansdo
e aprofundamento das agdes da Educagdo Ambiental e, com freqiiéncia,
impulsionaram as iniciativas governamentais. Assim, nas politicas educacionais a
EA tem tido um enfoque extracurricular e esta pratica influi diretamente no modo
como foi e ainda ¢é trabalhada nas escolas. (BRASIL, 2006, p.8).

A Educacdo Ambiental no Brasil, comegou a protagonizar algumas ag¢des no
ambito do MEC por ocasido do processo preparatorio da Rio-92, quando instituiu por meio da
Portaria n°. 2.421/91 um Grupo de Trabalho, em carater permanente, para definir junto as
Secretarias de Educagdo a implantagdo da Educacao Ambiental, culminando na promocgao do
1° Encontro Nacional de Centros de Educacdo Ambiental (CEAs), em 1992.

Esse Grupo de Trabalho, em meio a uma série de agdes e impulsionado pela
repercussdo da Rio 92, foi transformado em Coordenagdo de Educagdo Ambiental (COEA)
em 1993, langando um ano depois, em parceria com o Ibama, o Programa Nacional de
Educagdo Ambiental (PRONEA). O PRONEA foi uma proposta de implementa¢do da
Educacdo Ambiental nas esferas educacionais formal e ndo-formal, e em outros niveis e
modalidades de ensino, incorporando em seus principios e orientacdes os temas mais
significativos dos tratados internacionais.

De acordo com Loureiro, (2007) o PRONEA, publicado nos recentes anos de
1994, foi o primeiro documento de vulto do MEC e do Ministério do Meio Ambiente (MMA),
0 que aponta que a incorporagdo das questdes ambientais como prioridade ainda ¢ muito
embrionaria. Contudo, os ultimos dez anos, resguardadas as devidas ressalvas, foram cenario
de grandes avancos, como, por exemplo, os Pardmetros Curriculares Nacionais — PCN, que,
embora timidamente, propunham a incorporagdo da Educacdo Ambiental ao ambiente escolar,
explicitando seu carater transversal.

O processo de implementacdo da Educagdo Ambiental tem o grande impulso
inicial com o Sisnama e, dai por diante, com o Grupo de Trabalho, entdo elevado a condigdo
de Conselho. Tece-se, com a elaboragdo do PRONEA, o coroamento de uma construgao
coletiva orientada por valores de transformagdo social. Entretanto, esse caminho ndo esteve
livre de percalgos, em grande parte relacionados a compreensiao equivocada da proposta de

formacao ambiental escolar.

Apesar do momento propicio a COEA teve que percorrer caminhos ingremes para
conquistar seu espago institucional no MEC. Primeiramente, porque a Educacdo
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Ambiental tinha até entdo um carater predominantemente de acdes ambientais e ndo
de contetdo curricular; utilizava a escola e seus alunos como espago de
reivindicacdo para resolucdo de problemas pontuais ou festejar datas
comemorativas ligadas ao meio ambiente; ndo dialogava com a escola e seus
projetos educativos, nem com os sistemas de ensino, tendo em vista as
caracteristicas especificas deste universo. Segundo, as instituicdes governamentais
que financiavam projetos de EA e tinham agdes nas escolas eram geralmente
ligadas ao Sistema Nacional de Meio Ambiente (Sisnama) ou as ONGs
ambientalistas, apenas supervisionadas pela Secretaria de Educacdo. E, finalmente,
mesmo considerando todas as iniciativas da gestdo anterior (cursos,
teleconferéncias, eventos, etc.), a EA ainda ndo se efetivava como politica publica
no MEC, nos sistemas de ensino e tampouco atingia o universo dos professores
(BRASIL, 2006, p.13).

Esse avango moveu a definicao dos eixos estratégicos de consolidagdao dos espacos
institucionais nas diferentes esferas governamentais, tendo como referéncia o PRONEA e o
tratado de Educacdo Ambiental para as Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global,
aprovado no férum Global realizado durante a Rio -92.

Esse breve panorama indica as linhas de fratura e as diversas tentativas
empreendidas em dire¢do ao desenvolvimento da Educacdo Ambiental. Os antecedentes
historicos apontam a emergéncia de uma proficua trajetoria educacional a ser consubstanciada
nos principais documentos elaborados a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional - LDB N°. 9394/96, quais sejam o Parametro Curricular Nacional — Meio Ambiente
e Saude, a LEI N° 9.795/99 e o Programa Nacional de Educagdo Ambiental — ProNEA,
doravante analisados.

A entrada dessa andlise toma como objeto primeiro a propria Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional - LDB N°. 9394/96. Aprovada no ano de 1996, apds uma longa
tramitacdo, as questdes ambientais quase inexistem no conjunto do documento. Apenas no art.
32, que apresenta a formagao basica como objetivo do Ensino Fundamental, h4 no inciso II
espaco para uma diluida e quase imperceptivel defesa de uma educagdo em prol da
“compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos
valores em que se fundamenta a sociedade”.

A redacgdo desse pequeno inciso indica alguns aspectos que merecem destaque: o
primeiro deles diz respeito a expressdo “compreensdo do sistema natural e social”, o que
denota que os sistemas sdo concebidos em separado ou até mesmo como opostos. Esse tipo de
concepgdao de meio ambiente ¢ a base de uma Educacdo Ambiental restrita e restritiva da
totalidade das esferas da vida, a exemplo do que acontece na Educacdo Ambiental
Conservacionista marcada por uma visdo pragmatica da natureza e alijada da complexidade

social.
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Ao mencionar em separado a compreensao dos sistemas natural e social, o referido
documento permite uma aproximagdo com os pressupostos da Ecologia Natural que se
voltava estritamente para o estudo dos sistemas naturais em detrimento de sua interagdo com
as questdes sociais, politicas e estéticas mais amplas. Como nio hé interseccdo entre esses
sistemas, o homem continua a ser concebido de maneira dissociada da natureza e, portanto
seu algoz.

Na redacdo desse trecho da lei também ha referéncia a compreensdo do sistema
politico e da tecnologia, no entanto, mais uma vez eles sdo apresentados de maneira isolada
revelando indicios de um trabalho pedagdgico que aparta e trata isoladamente as diversas
esferas que compdem a complexa trama da vida. Tal postura remonta a um entendimento das
mudangas naturais e sociais de maneira fragmentada e desarticulada do sistema politico, o que
sugere a auséncia de uma andlise que leve em conta a légica do sistema de produgdo
capitalista e suas relagdes com as questdes ambientais.

Essa timida e dissimulada referéncia contida na LDB N° 9394/96 ¢ a tnica
mengdo sobre a qual ¢ possivel inferir como alusiva a Educacdo Ambiental, o que demonstra
uma grande dissondncia com todo o movimento predecessor de politicas publicas
educacionais de Educacdo Ambiental e o conseqiiente espago e notoriedade conquistado por
esse campo. Na contramado das politicas educacionais nacionais, seu documento de maior
peso legislativo suprime de seu texto as questdes ambientais e ainda ignora a existéncia de
toda a trajetéria da Educacdo Ambiental.

No campo especifico da Educagdo Ambiental o documento normativo de maior
peso para a Educacdo Ambiental ¢ a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, lei n°.
9.795/99, de 28 de abril de 1999 - PNEA. Seu exame ndo pode prescindir de considerar a
importancia do PRONEA para o campo da Educacdo Ambiental, notadamente por se
constituir uma das bases para a discussdo e proposicdo da Politica Nacional de Educagao
Ambiental, lei n°. 9.795/99 PNEA (BRASIL, 2006), nos anos seguintes a sua vigéncia. A Lei
n°. 9795/99 materializa algo inovador: a primeira lei no Brasil a receber o status de 6rgao
gestor, instancia decisiva coletiva entre dois ministérios (MEC e MMA). “Pela primeira vez
uma lei responsabiliza os sistemas de ensino com responsaveis diretos pela EA nas escolas e
reserva um capitulo especifico (cap. II, secdo II) para a EA formal, onde define suas
especificidades” (BRASIL, 2006, p. 13).

A Lei n°. 9795/99 representa a necessidade de transformar a questdo ambiental em
uma dimensdo da educagdo escolar “integrada com a ciéncia e a tecnologia, a partir de

principios axioldgicos, de valores — tendo-se em vista um futuro sustentdvel da humanidade”
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(MEDEIROS, 2005, p. 36). Ela dispde sobre a Educacdo Ambiental, situando seu conceito, os
niveis e modalidades de educacao nos quais devera se fazer presente, seus principios basicos,
objetivos e institui a Politica Nacional de Educagdo Ambiental em sua esfera de acdo,
atividades afins, capacitacdo de recursos humanos, estudos, pesquisas ¢ experimentagdes
desenvolvidas no ambito da educagdo formal e da educagdo nao-formal. Ela também delibera
sobre a execugdo desta politica via rgao gestor e via governos municipal, estadual e federal.
Segundo um balango institucional do Ministério da Educacdo, essa lei merece
destaque por demarcar e legitimar a Educagdo Ambiental como politica publica nos sistemas

de ensino:

a lei n® 9.795, de 28 de abril de 1999, que dispde sobre a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental (PNEA), determina a inclusdo da EA de modo organizado e
oficial no sistema escolar brasileiro. Essa lei consolida os principios da EA
discutidos nos foruns internacionais e nacionais desde 1977, quando os torna legais
ao fornecer a sociedade um instrumento de cobranga para a promog¢do da Educacio
Ambiental. Ao definir responsabilidades e inserir a EA na pauta dos diversos
setores da sociedade, a PNEA institucionaliza a EA e a torna objeto de politicas
publicas. Dentre esses setores, os sistemas de ensino sdo apontados também como
responsaveis pela implementagdo da EA. Consequentemente, a promulgacdo dessa
lei impulsionou a estruturacédo / fortalecimento da Coordenag@o Geral de Educacdo
Ambiental (COEA) (BRASIL, 2006, p. 9).

A COEA, nos oito meses subseqiientes a publicacdo da lei trabalhou no processo
de discussdo de seu teor por meio de consultas diretas a estados e instituigdes representativas
da sociedade, além de abrir consultas via e-mail as Secretarias Estaduais de Educagao e a rede
de educadores ambientais, contribuindo para que a regulamentagdo dessa lei, por meio do
Decreto n° 4.821, de 25 de junho de 2002, fosse precedido por um processo democratico de
socializacdo e amplia¢dao das potencialidades das praticas de Educagdo Ambiental. A COEA
disseminou o PNEA, sua missdo, objetivos e estratégias provendo a articulagdo entre as
diferentes organizacdes e instituicdes para a efetiva construcdo de uma politica publica de
Educacao Ambiental (BRASIL, 2006, p. 15).

A lei — embora represente uma grande conquista, pelo que merece as devidas
ressalvas — traz em seu texto algumas expressdes que necessitam ser analisadas a luz das
diversas concepcdes tedricas da Ecologia, da Educagdo Ambiental e da base orientadora dessa
pesquisa, qual seja a Ecosofia. Em seu Art. 1°, que trata do conceito de Educacdo Ambiental,
que fundamenta a referida politica, é possivel perceber algumas expressdes que remetem a
valores e prescrigdes caracteristicos de uma Educagdo Ambiental conivente com o projeto

liberal de educacao.
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Art. 1° “Entende-se por educacdo ambiental os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimento, habilidades,
atitudes e competéncias voltadas para a conservagdo do meio ambiente, bem de uso
comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.

No referido artigo o conceito de Educacdo Ambiental enfatiza a construgdo de
“atitudes e competéncias voltadas para a conservagdo”, visdo que se ancora em uma
concepgdo conservacionista de meio ambiente, estabelecendo que este deve permanecer
intocado e, por conseguinte, manter-se incompativel com os seres humanos. A cisdo que esse
conceito apregoa ganha contornos mais acentuados, pois salienta a necessidade de uma
Educagdo Ambiental de cardter pragmatico, voltada para o conservar que, em ultima
instancia, também pode ser lida como um apelo em prol do paraiso perdido, romantico e
mitico.

De acordo com Layrargues (2000, p. 2), o Conservacionismo, tem como

caracteristicas

(...) o foco no ambiente ndo humano. Dai ser também intitulada com freqiiéncia
como “o estudo da natureza”. Predominantemente rural, aborda basicamente as
ciéncias naturais como conteudo a transmitir, e a sua principal mensagem € mostrar
ao educando os impactos decorrentes das atividades humanas na natureza, para
entdo enfatizar os meios tecnologicos capazes de enfrenta-los. Entendendo o
problema ambiental como fruto de um desconhecimento dos principios ecologicos
que gera “maus comportamentos”, caberia a educag¢do conservacionista, um
instrumento de socializagdo humana perante a natureza, criar “bons
comportamentos”.

E admiravel que, a despeito de toda a produgio tedrica do campo da Educagdo
Ambiental, a primeira e talvez mais ingénua concep¢do de Educagdo Ambiental figure e
balize a construcdo de um documento dessa importancia. A Educa¢do Ambiental
Conservacionista pode até conseguir sensibilizar seus atores para as questdes efetivamente
ambientais, tais como: polui¢do, recursos hidricos, conservagao do solo, da fauna e da flora.
Todavia, uma educagdo orientada por uma concepcdo de natureza desumanizada, na qual o
homem foi excluido, poderd compor apenas uma visdo parcial, fragmentada, despolitizada e
monodimensional da realidade. Nas palavras de Guattari (1990), os principios orientadores

dessa perspectiva

(...) parecem totalmente incapazes de apreender essa problematica no conjunto de
suas implicagdes. Apesar de estarem comecando a tomar uma consciéncia parcial
dos perigos mais evidentes que ameacam o meio ambiente natural de nossas
sociedades, elas geralmente se contentam em abordar o campo dos danos
industriais e, ainda assim, unicamente numa perspectiva tecnocratica (...)
(GUATTARI, 1990, p. 8).
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A complexidade e abrangéncia da crise que assola a humanidade “tanto nos niveis
microssociais quanto em escalas institucionais maiores” (GUATTARI, 1990, p. 16) exige da
Educagao um olhar mais dialdégico sobre a multidimensionalidade do Ambiente. Nesse
sentido, uma proposta de Educacdo Ambiental que diz se abrigar sob uma neutralidade,
pretensamente fundada no parametro cartesiano de ciéncia “conduz a um ressecamento € a um
dogmatismo insuportavel e, em sua pratica, a um empobrecimento de suas intervengdes”
(GUATTARI, 1990, p.21).

A Educacdo Ambiental necessaria passa pela reorientacdo dos conceitos e das
praticas de modo a promover praxis inovadoras, que ultrapassam a padronizagdo dos
comportamentos e a redu¢do da vida a tecnocracia. Implica em construir modos de apreensao
tanto conceituais quanto afeto-perceptivos, numa variedade ritmica que contempla a producao
de uma existéncia saturada de historicidade individual e coletiva. (GUATTARI, 1990).

Um outro aspecto que merece destaque na esfera do conceito de Educagdo
Ambiental presente na Lei n°. 9795/99 ¢ o ideal de qualidade de vida e sustentabilidade,
conforme expressa esse trecho: “essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade”. O
projeto da sustentabilidade, em sua origem, foi formado a partir da articulagdo das
multiplicidades que integram as redes sociais e suas demandas em face do desejo de
manuten¢do da vida. Contudo, quando liderado e apoiado pelo mercado corre o grande risco
de asseverar a insustentabilidade, o que de fato tem impulsionado tanto sua génese quanto sua

atual vigéncia.

Uma “sustentabilidade de mercado” ndo responde igualmente a crise social, ja que
a racionalidade inerente ao mercado se orienta para a concentragdo e ndo para a
distribuig@o de riquezas e oportunidades. Sendo resultantes da propria agdo e logica
do mercado, as desigualdades sociais ndo podem ser por ele solucionadas. A
experiéncia tem demonstrado, por numerosas evidéncias, que o mercado ¢ um
eficiente instrumento de alocagdo de recursos, mas um perverso gestor das
disparidades sociais. Em sendo assim, sempre quando a mao invisivel do mercado ¢
deixada livre da regulacdo do Estado e da sociedade, o desenvolvimento humano e
social tende ao sacrificio (LIMA, 2003, p. 106).

A énfase sobre os aspectos econdmicos e tecnoldgicos denota incongruéncia com a
proposta de uma abordagem plural e complexa de desenvolvimento, sugerindo o predominio
do mercado em detrimento do bem-estar da sociedade civil. Na esfera da Educacao
Ambiental, a questdo da sustentabilidade ¢ de suma importancia e deve estar presente, desde
que, também seja concedido espaco para o tratamento de outras questdes concernentes ao

dominio da sensibilidade individual e coletiva no ambito das relagdes micro e macro sociais.
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Em face da leitura que o conceito de Educagdo Ambiental, presente no referido
documento, promove hd que se atentar para a necessidade de problematizar os significados
que ele engendra e suscitar a discussdo acerca da dificil, porém necessaria, tarefa de
elaboracdo e revisdo constantes dos eixos orientadores do trabalho pedagdgico em Educagao
Ambiental.

Outro aspecto que chama atenc¢ao no texto do documento esta presente em seu Art.
3° que versa sobre o direito a Educagdo Ambiental e as incumbéncias dos diversos segmentos
da sociedade em face da necessidade de garantir a todos a incorporagdo da dimensdo

ambiental.

Art. 3° Como parte do processo educativo mais amplo, todos tem direito a educagdo
ambiental, incumbindo:

I — ao Poder Publico, nos termos dos arts. 205 e 225 da Constitui¢do Federal, definir
politicas publicas que incorporem a dimensdo ambiental, promover a educagdo
ambiental em todos os niveis de ensino e o engajamento da sociedade na conservagao,
recuperacdo e melhoria do meio ambiente;

V — as empresas, entidades de classe, instituicdes publicas e privadas, promover
programas destinados a capacitagdo dos trabalhadores, visando a melhoria e ao
controle efetivo sobre o ambiente de trabalho, bem como sobre as repercussdes do
processo produtivo no meio ambiente;

VI — a sociedade como um todo, manter atengdo permanente a formagdo de valores,
atitudes e habilidades que propiciem a atuagdo individual e coletiva voltada para a
prevengdo, a identificagdo e a solug@o de problemas ambientais.

De acordo com o inciso I do Art. 3°, cabe ao Poder Publico promover o
“engajamento da sociedade na conservagdo, recuperacao e melhoria do meio ambiente”. Mais
uma vez o apelo conservacionista aparece e evidencia uma compreensao restrita de Educacao
Ambiental, aproximando-a apenas das questdes pragmaticas que se referem ao plano biofisico
do meio ambiente. Nesse sentido, a Educacdo Ambiental é entendida como mero ato de
recuperar e preservar as riquezas naturais e nao pretende alcancar os demais niveis da praxis
humana. Recomendagdo semelhante aparece no inciso VI (...) “atuacdo individual e coletiva
voltada para a prevencao, a identificagcdo e a solugdo de problemas ambientais”.

Ainda no Art. 3° a seguinte passagem ‘“controle efetivo sobre o meio ambiente de
trabalho, bem como sobre as repercussdes do processo produtivo no meio ambiente”, aponta
relagdes entre o desenvolvimento econdmico e a preservacdo ambiental como outro ponto
nevralgico na formulagao das politicas publicas de Educagdo Ambiental traduzindo, mais uma
vez, as preocupagdes em torno da sustentabilidade.

O discurso da sustentabilidade, muito presente na vertente de Educacdo Ambiental
denominada por Sorrentino (1995) como Economia Ecoldgica, tem forte conotagdo

economicista, pois expressa seus limites na énfase que emprega no desenvolvimento e
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crescimento econdmico em articulacio — ndo obrigatoriamente'> — com a preservacdo do
meio ambiente. A relagdo entre trabalho, processo produtivo e controle do meio ambiente, nao
necessariamente, ou pelo menos da forma posta no texto da lei, intenta promover que as
especificidades temporais, espaciais ¢ bioldgicas da natureza sejam respeitadas, denotando,
por vezes, articulagdo com as premissas da economia ecologica.

No Art. 4° sdo estabelecidos os principios fundamentais da Educagdo Ambiental,

organizados em oito incisos, mas que terdo apenas os dois analisados, sdo eles:

Art. 4° Sdo principios basicos da educagdo ambiental:

I — o0 enfoque humanista, holistico, democratico e participativo;

I — a concep¢do do meio ambiente em sua totalidade, considerando a
interdependéncia entre o meio natural, o s6cio-econdmico e o cultural, sob o enfoque
da sustentabilidade;

No texto dos incisos I e II as expressdes “enfoque humanista, holistico,
democratico e participativo”, “meio ambiente em sua totalidade” e “interdependéncia” entre
as dimensdes “sob o enfoque da sustentabilidade”, evidenciam certa preocupa¢cdo com uma
Educagdo Ambiental voltada para a integralidade do ser humano e do planeta. Entretanto,
esses apontamentos também mostram certa incoeréncia entre a concepg¢do proclamada e os
principios declarados. Dizendo de outra forma: se o conceito que fundamenta a Lei em
questdo se ancora em concepgdes conservacionistas € economicistas de meio ambiente e de
educacdo, como pode aclamar principios voltados para a articulagdo entre os dominios da vida
compreendidos na visdo holistica, integral e integradora de todas as esferas concretas e
subjetivas? Embora a redagdo dos incisos em destaque permita uma leitura otimista e
dialogica da Educacdo Ambiental, a presenca do termo “sustentabilidade” indica o carater
conciliatorio dessa proposta com a manutencao da base produtiva capitalista.

Acerca dos objetivos, o Art. 5° enumera um total de sete incisos, em que € possivel
enfatizar termos como “compreensdo integrada do meio ambiente”, “cooperagdo entre as

29 <¢ 29 ¢¢

diversas regides do pais”, “sustentabilidade”, “cidadania, autodeterminagdo dos povos”.

Art. 5° Sdo objetivos fundamentais da educacdo ambiental:

I — o desenvolvimento de uma concepgdo integrada do meio ambiente em suas
multiplas e complexas relagdes, envolvendo aspectos ecoldgicos, psicoldgicos, legais,
politicos, sociais, econdmicos, cientificos, culturais e éticos;

"2 De acordo com Lima (2003) a avaliagdo dos impactos ambientais que a sustentabilidade de mercado utiliza
efetua um célculo baseado no lucro versus os impactos e as possiveis multas decorrentes. Entdo, se no fim das
contas, as multas compensarem os lucros obtidos, opta-se por arcar com seu pagamento.
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IV- o incentivo a participagdo individual e coletiva, permanente e responsavel, na
preservagdo do equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a defesa da qualidade
ambiental como um valor inseparavel do exercicio da cidadania

V — o estimulo a cooperagio entre as regides do Pais, em niveis micro e
macroregionais, com vistas a construgdo de uma sociedade ambientalmente
equilibrada, fundada nos principios da liberdade, igualdade, solidariedade,
democracia, justiga social, responsabilidade e sustentabilidade;

VI — o fomento e o fortalecimento da integracdo com a ciéncia e a tecnologia;

VII — o fortalecimento da cidadania, autodeterminacdo dos povos e solidariedade
como fundamentos para o futuro da humanidade.

A intengdo de fomentar um conceito amplo e articulador de Educacdo Ambiental
aparece novamente nos objetivos da Lei n. 9.795/99, todavia os demais incisos se atem
unicamente aos aspectos ja descritos e que remetem a uma concep¢ao de Educacdo Ambiental
conservacionista. A meta mais uma vez, ¢ o equilibrio ambiental, alcangado mediante o
fortalecimento da cidadania e autodeterminacdo dos povos, em uma referéncia as macro
estruturas o que diminui o potencial oriundo dos demais registros ecologicos, como o da
subjetividade humana.

A perspectiva da sustentabilidade, mais uma vez presente no texto do
documento, revela indicios da logica univoca de uma economia de lucro e suas imposi¢des ao
trabalho social, tal qual afirma Guattari (1990, p. 9). Nesse sentido, Lima (2003) enfatiza que
o discurso da sustentabilidade ¢ marcado por relacdes entre as esferas locais e globais, mas
sobretudo, por relacdes de dependéncia politica e econdmica entre os paises do centro e da
periferia do sistema mundial.

O proximo artigo destacado para andlise, o Art. 8°, aqui figura pelo fato
evidenciar consonancia com a concepcdo conservacionista que permeia o texto como um

todo.

Art 8° As atividades vinculadas a Politica Nacional de Educagdo Ambiental devem
ser desenvolvidas na educacdo em geral e na educagdo escolar, por meio das seguintes
linhas de atuac¢do inter-relacionadas:

§ 2° A capacitagdo de recursos humanos voltar-se-a para a:

III — a preparacg@o de profissionais orientados para as atividades de gestdo ambiental;
IV — a formacdo, especializacdo e atualizacdo de profissionais na area de meio
ambiente;

V — o atendimento da demanda dos diversos segmentos da sociedade no que diz
respeito a problematica ambiental.

O dado novo se refere a gestdo ambiental, conforme consta do inciso III do § 2°.
Vertente apresentada por Sorrentino (1995), a educagdo para a gestdo ambiental tem por

principio o desenvolvimento de processos de mediacdo da sociedade entre si € com o meio
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ambiente com vistas a criagdo de condi¢des sociais para a participacdo politica dos varios
segmentos da sociedade.

Assim falando, a Educacdo para a gestdo ambiental se consubstancia em
necessidade premente do planeta. Entretanto, ¢ valido ressaltar que essa abordagem de
Educacdo Ambiental ¢ assolada pela confusdo habitual entre as praticas educativas de meio
ambiente e as atividades de educagdo conservacionista, impregnadas de uma visdo
reducionista, que enfoca apenas as dimensdes natural e técnica da Educacdo Ambiental
(LAYRARGUES, 2000).

A Gestdo Ambiental, como indicada na Lei 9.795/99, bem como seus sindnimos
revela-se um tanto quanto dubia, uma vez que sua associacdo com o conservacionismo ¢ tao
evidente. Essa combinagdo torna mais gritante a limitacdo dessa corrente de Educagdo
Ambiental que coaduna com um discurso pragmatico de protecdo a natureza que pretende

apenas para garantir as

(...) condi¢des de existéncia do ser humano, e ndo pelo valor intrinseco do direito a
vida. Valer-se do conceito do servigo ambiental na educagdo ambiental pode
representar uma abordagem antropocéntrica e utilitarista, na medida em que se
parte do principio da necessidade do ser humano proteger a natureza por
motivagdes ndo biocéntricas, ou seja, para que os desequilibrios ambientais nio
provoquem efeitos colaterais que porventura possam ameagar a sobrevivéncia
humana. A natureza aparece aqui destituida de valor intrinseco; ela sé adquirira
valor quando cumprir papel decisivo para a manutengdo da qualidade de vida do ser
humano (LAYRARGUES, 2000, p.28).

Um dos ultimos artigos da Politica Nacional de Educacdo Ambiental imprime,

com maior rigor, as marcas da mao invisivel do mercado, perverso gestor das disparidades

sociais'?.

Art. 17. A elei¢@o de planos e programas, para fins de alocacdo de recursos publicos
vinculados a Politica Nacional de Educa¢do Ambiental, deve ser realizada levando-se
em conta os seguintes critérios:

IIT — economicidade, medida pela relagdo entre a magnitude dos recursos a alocar e o

retorno social propiciado pelo plano ou programa proposto.

O art. 17° inciso III trata da eleicao dos planos e programas em funcao, do critério

da “economicidade”. O perigo desse tipo de raciocinio ¢ que ele aproxima, demasiadamente,

"> Expressoes utilizadas por Lima (2003) se referindo a fragilidade do discurso da sustentabilidade em suas
relagdes com a educagdo.
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o valor monetario dos bens e servigos empregados de seus correspondentes beneficios
humanos e naturais, 0 que nem sempre & possivel aferir'*.

Se por um lado a aprovacdo da Lei 9.795/99 representou uma conquista
importante, na medida em que instituiu em carater obrigatério a Educacdo Ambiental,
delimitando seus objetivos, especificidades e alcance, por outro o conteudo e os significados
desse documento nao foram capazes de fazer interlocu¢do com as conquistas teodricas do
campo da Educacdo Ambiental. Essa tendéncia presente no texto do documento aponta para a
persisténcia de uma confusdo comum entre os educadores — a consideracdo da educagdo
conservacionista como andloga a educacdo ambiental. Layrargues (2000) salienta que a
maioria das praticas educativas de Educacdo Ambiental, que estdo imbuidas desse equivoco,
se dedica a pensar as conseqiiéncias dos impactos ambientais, tais como os assoreamentos dos
rios, as enchentes, os deslizamentos, o aquecimento global sem, contudo, levarem em conta a
pluralidade das causas da problematica ambiental.

A partir da analise empreendida at¢é o momento ¢ possivel afirmar que a Lei
9.795/99, ainda que ndo efetue uma desejavel interlocucdo com as conquistas pregressas da
Educacdo Ambiental, aponta direcdes a serem seguidas. Todavia, as dire¢des ndo bastam ao
desafio da crise ambiental, uma vez que diregdes sdo apenas perspectivas lineares de atuagao
social e ndo colaboram para a constru¢do coerente de um territorio — detentor de
especificidades e aberturas, homogéneo nos objetivos e multiplo nos meios e alcances.

Semelhante ao exposto na epigrafe desse capitulo, mais do que dire¢des um
territério ¢ composto por dimensdes, dimensdes que se conectam e expressam a diversidade
da unidade de ritmos. Ritmos que sdo consonantes, mas que nao engessam o compasso da
can¢do, ao contrario permitem a diversidade de ritmos e, dessa forma realgam a
expressividade melddica.

A concepcao predominante de Educagdo Ambiental no texto da referida lei esta
direcionada pelo conservacionismo ¢ a sustentabilidade e passa ao largo da complexidade das
dimensOes necessarias a constituicdo ¢ ao fortalecimento do territorio da Educagao

Ambiental. A tonica do documento ¢ marcada pela intencionalidade funcional e pragmatica,

14 Segundo Cavalcanti (2003, p. 153), “o perigo de atribuir-se valor monetario a bens e servigos ecologicos é
tanto de levar, por um lado, a que se acredite que eles valem aquilo que os calculos mostram, quanto de fazer,
por outro, pensar que ativos naturais possam ser assim somados a ativos construidos pelos humanos (ambos
referidos a mesma base em dinheiro), tornando-os substituiveis. Na esséncia do conceito, porém, a
sustentabilidade ecoldgica deve ser vista como manutencdo de estoques fisicos de capital natural, ndo a de seus
correspondentes valores monetarios”.
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atenta as necessidades concretas de uma sociedade de consumo movida pela énfase na
produtividade de bens e servigos em detrimento do desenvolvimento das simetrias humanas.

Revolver as dire¢des e funcionalidades ¢ o desafio implicito na Politica Nacional
de Educacdo Ambiental. Conecta-las e articula-las, transmutar direcdes em dimensoes,
fungdes em expressdes ¢ um caminho viavel para a constituicdo do territério da Educagao
Ambiental. Nao um territorio fronteirico, limitado e fechado, mas passivel de abertura e
transformac¢ao constante a luz da mutabilidade reinante dos modos de vida humana.

As lacunas presentes na Lei 9.795/99 necessitam ser olhadas como brechas,
espagos para outras intervengdes e interpretagdes, em uma escuta ativa da canc¢do oriunda de
um territorio ainda porvir no qual as dire¢des e fungdes carecem de novos ritmos, mais
expressivos e extensivos as outras dimensoes, tal como apregoa Deleuze e Guattari na

epigrafe do capitulo.

2.2 O Programa Nacional de Educa¢do Ambiental — ProNEA e os Pardmetros Curriculares

Nacionais — Meio Ambiente e Satude: expressividades em questao

Mas ¢ preciso ter manha ¢ preciso ter graga
E preciso ter sonho, sempre

Quem traz na pele essa marca

Possui a estranha mania de ter fé na vida

Milton Nascimento

A humanidade alcangou um ponto de seu processo de desenvolvimento em que as
questdes ambientais estdo inseridas no cotidiano das pessoas de tal modo que é quase
impossivel passar sequer um dia sem se deparar com essa tematica tanto em conversas
corriqueiras — que observam as pequenas mudangas climaticas: “o calor estd insuportavel,
haja camada de ozbnio!”, ou “vocé ficou sabendo sobre a ultima catdstrofe ambiental no
continente tal?” — quanto nas manchetes dos noticidrios realizadas em todas as midias.

Essas questdes sdo dilemas mundiais e ja adentraram ao campo das politicas
publicas, pois requerem uma fundamentacdo cada vez mais elaborada e pluralista da
Educagdo Ambiental. Além da legislacdo, que normatiza a vigéncia da Educagdo Ambiental

em todos os niveis e modalidades de ensino, varios documentos de carater propositivo, tais
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como o Programa Nacional de Educacdo Ambiental - PRONEA e os Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Fundamental - PCNs, tem emergido do campo educacional nos Gltimos
anos.

De modo geral, esses documentos representam um desdobramento da legislagao da
Educacdo Ambiental, na medida em que propdem uma orientacdo de carater flexivel e
circunscrita as questdes especificas da relagdo ensino-aprendizagem da educagdo formal. O
teor desses documentos enfatiza uma organizacao diferenciada da habitual rigidez curricular
que torna inoperante o trabalho com conhecimentos transversais, como a Educacdo Ambiental
e, em lugar da extensa lista de conteudos, propde a construgdo de espagos para o trabalho com
as especificidades culturais, sociais, econdmicas ¢ ambientais de cada regido do pais.

No rol dos documentos acima enumerados, o PRONEA, ¢ o pioneiro no
tratamento das diretrizes, principios, objetivos e linhas de acdo que orientam a Educagdo
Ambiental brasileira. Sua primeira versdo, ainda recente, data de 1994, anterior a aprovacao
da Politica Nacional da Educagdo Ambiental, foi peca chave em sua aprovagdo e
implementagdo. A elaboragdo do PRONEA ¢ fruto das discussdes de um Grupo de Trabalho
instituido pela da Portaria n°. 2.421/91 para definir, junto as Secretarias de Educagdo, a
implantacdo da Educagdo Ambiental. Esse grupo de trabalho em parceria com o Ibama langou
o Programa Nacional de Educagdo Ambiental (PRONEA). Como primeiro documento de
reconhecida importancia do MEC e do Ministério do Meio Ambiente (MMA), assinalava a
incorporacdo das questdes ambientais como central a uma pratica educativa integrada,

continua e permanente.

O PRONEA foi executado pela Coordenagdo de Educacdo Ambiental do MEC e
pelos setores correspondentes do MMA/IBAMA, responsaveis pelas a¢des voltadas
respectivamente ao sistema de ensino e a gestdo ambiental, embora também tenha
envolvido em sua execugdo outras entidades publicas e privadas. O PRONEA
previu trés componentes: (a) capacitagdo de gestores e educadores, (b)
desenvolvimento de agdes educativas e (¢) desenvolvimento de instrumentos e
metodologias (...) (BRASIL, 2005, p.25).

O PRONEA, originalmente elaborado em 1994, foi reformulado uma década
depois, ganhando além de novos contornos e mais conteudo, uma nova sigla que o distingue
do programa inicial — ProNEA. O novo programa ¢ fruto de um processo de consulta publica
que envolveu mais de 800 educadores ambientais inaugurando, ao mesmo tempo, uma
construcdo participativa e um processo de apropriacdo do ProNEA pela sociedade.

Como programa nacional sua implementacdo requer a participacdo de todos os

segmentos sociais e esferas de governo co-responsaveis pelo acompanhamento do processo
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educativo em Educagdo Ambiental orientado a um aprendizado articulado as mudangas
sociais, politicas, econdmicas e culturais. De modo que permita “dialogar mais intensamente
com o “mundo da educagdo”, enfatizando a concretude do ato educativo na superagdo das
formas alienadas de existéncia e das dicotomias entre sociedade-natureza” (LOUREIRO,

2007, p. 29).

O ProNEA propde um constante exercicio de transversalidade para internalizar por
meio de espagos de interlocugdo bilateral e multipla, a educacdo ambiental no
conjunto do governo, nas entidades privadas e no terceiro setor; enfim, na
sociedade como um todo. Estimula o didlogo interdisciplinar entre as politicas
setoriais e a participacdo qualificada nas decisdes sobre investimentos,
monitoramento e avaliagdo do impacto de tais politicas (BRASIL, 2005, p. 33).

Na esfera das politicas educacionais, o ProNEA representa um grande esforco e
avango na introducao e tratamento das questdes ambientais na esfera educativa, pois expde as
diretrizes, principios, missao, objetivos, metas e estratégias de acdo de modo a tornar palpéavel
a exeqiibilidade e o papel da Educacdo Ambiental frente as demandas da contemporaneidade.

A esfera governamental entende que o quadro de exclusdo social e o elevado nivel
de pobreza da populacdo, bem como a ameaga a biodiversidade presente em todas as esferas
da vida, configuram uma paisagem que engendra grandes desafios. O maior deles, certamente,
¢ a construcdo de um Brasil sustentavel, socialmente justo e ambientalmente seguro. Essa
tarefa requer o enfrentamento da problematica social a partir da “articulagdo coordenada entre
todos os tipos de intervencao ambiental direta, incluindo neste contexto as agdes em Educacao
Ambiental” (BRASIL, 2005, p. 17). Para isso apregoa também a mudanca de postura no nivel
do desejo, nas formas de olhar a realidade e lidar com as utopias e necessidades materiais.

Assim,

(...) o ProNEA almeja contribuir para o enraizamento de uma cultura de respeito e
de valorizagdo da diversidade e da identidade (de ser humano, de ser brasileiro de
ser municipio X, da raca Z, do género Y, da classe social W etc.), ou seja, de ser
diferente e gostar disto, sem deixar de lutar para superar aquelas diferencas que
incomodam e oprimem, mas valorizando o outro em suas especificidades e com ele
dialogando no sentido de trabalhar os conflitos, visando ndo a sua supressdo, mas
ao seu equacionamento democratico (BRASIL, 2005, p. 18).

O ProNEA, dessa maneira, se insere na institucionalizagdo da Educagao Ambiental
por meio de agdes estratégicas do governo voltadas para a promogao, recuperacao, protecao e
melhoria socioambiental, com o intuito de potencializar a fungdo da educagdo para as

mudancas culturais e sociais no ambito da Educagao Ambiental.
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Como documento orientador da Educacao Ambiental em todo o territdrio nacional
tem carater prioritario € permanente e pauta sua perspectiva de trabalho na “sustentabilidade
ambiental na construcdo de um pais de todos” (BRASIL, 2005, p. 33). A sustentabilidade,
sendo o eixo orientador do Programa Nacional de Educacdo Ambiental, ¢ concebida a partir
da integragdo de suas multiplas dimensdes, quais sejam a — “ecoldgica, social, ética, cultural,
econdmica, espacial e politica”.

E possivel compreender pelo exposto que a énfase do ProNEA, a semelhanga do
que esta posto no PNEA, reside na sustentabilidade ambiental. Essa conotacdo sustentavel
presente nos documentos oficiais da Educagdo Ambiental, deixa entrever que a logica regente
das politicas publicas educacionais esta muito mais voltada para a manutencao da natureza em
sua relacdo direta com o equilibrio das bases sécio-econdomicas do modelo de produgdo
capitalista, do que sua fun¢do precipua de educar toda a extensdo dos dominios humanos,
sociais e ambientais.

Constam no documento do ProNEA, cinco diretrizes:

* Transversalidade e Interdisciplinaridade.

* Descentralizacdo Espacial e Institucional.

* Sustentabilidade Socioambiental.

* Democracia e Participagdo Social.

* Aperfeicoamento e Fortalecimento dos Sistemas de Ensino, Meio Ambiente e
outros que tenham interface com a educag@o ambiental (BRASIL, 2005, p. 33).

Nessas diretrizes ¢ possivel notar um alinhamento com a dimensdo social da
ecosofia, o socius, ou seja, aquela que € constituida na e pela esfera da ecologia social. Esse
alinhamento das diretrizes com a ecosofia social acaba que por sobrepuja-la em relagdo as
demais dimensdes, enfraquecendo-as. Tal hipertrofia pode ser lida de duas maneiras — uma
que indica o ideario de coletividade e atuacdo democratica presente no texto do ProNEA e
outra que revela indicios de que essa pretensa énfase intenciona unicamente manter a
sustentabilidade economica por meio da articulagdo social.

Guattari (1990, p. 36) ressalta que a questdo ambiental extrapola o circulo das
pequenas minorias, especialistas diplomados e grupos sociais de toda a sorte para por em
causa “o conjunto da subjetividade e das formagdes de poder capitalistico”. Assim,
direcionar-se aos dominios sociais € minorar a importancia das problematicas da natureza e do
individuo pode dificultar a emergéncia de novos sistemas de valorizacao.

Conforme consta do texto do ProNEA, das diretrizes acima enunciadas, a primeira:
“transversalidade e interdisciplinaridade” ¢ reconhecida pelo poder publico como necessaria a

formulagdo, implementagdo e fortalecimento de politicas publicas, no sentido de
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transversalizar os espagos de dialogo pautados na perspectiva interdisciplinar entre as
politicas de diversos setores. Essa diretriz também ¢ compreendida como andloga a uma
abordagem sistémica e integradora dos multiplos aspectos da realidade ambiental
contemporanea, suas inter-relagdes e multiplas determinagdes e complexidades.

Acerca da interdisciplinaridade, Leff (2007) esclarece que o saber ambiental
implica a vigéncia de uma especificidade inerente a logica interdisciplinar, em que a
integracdo de processos naturais e sociais de diferentes ordens de materialidade e esferas de
racionalidade se articulem, tanto a processos de apreensdo cognitiva, quanto a discussdo de
condigdes politicas que possibilitem o questionamento da racionalidade economica e
instrumental que conduziu a hegemonia homogeneizante da modernidade. Entretanto,

esclarece o autor que

[...]a interdisciplinaridade ambiental ndo se refere a articulagdo das ciéncias
existentes, a colaboragdo de especialistas portadores de diferentes disciplinas e a
integracdo de recortes selecionados da realidade para o estudo dos sistemas
socioambientais. Trata-se de um processo de reconstrucdo social através de uma
transformag@o ambiental do conhecimento (LEFF, 2007, p. 168).

A descentralizacdo espacial e institucional ¢ a segunda diretriz do ProNEA. Esta
“privilegia o envolvimento democratico dos atores e segmentos institucionais na constru¢ao e
implementag¢dao das politicas e programas de Educacdo Ambiental nos diferentes niveis e
instancias de representatividade social do pais” (BRASIL, 2005, p. 34). O envolvimento
democratico ¢ extremamente vital aos processos da Educacdo Ambiental, todavia, eles
precisam contemplar tempos e espacos para o cultivo do que Guattari (1990) entende como
“heterogénese” e “ressingularizacio”’”, que se traduzem em valores e praticas que permitem
o desenvolvimento da singularidade dos individuos de um mesmo grupo de modo a exercitar
a interlocugdo tolerante em torno de um ideal convergente, mas tdo multiplo quanto multiplos
sdo seus atores.

O terceiro principio, a sustentabilidade socioambiental, comum a alguns
documentos do Ministério da Educagdo, versa sobre a resolucdo de questdes estruturais por
meio da reflexdo e agdo de agentes publicos e privados. Mais uma vez, o carater utilitario e
instrumental do discurso da sustentabilidade ambiental, marca o texto das politicas publicas
da Educacdo Ambiental. E os discursos, legitimam socialmente uma verdade, multiplicando

seus efeitos de poder e dominio. Se em principio o discurso da sustentabilidade serviu a

"> De acordo com Guattari (1990) a heterogénese é uma criagio composta por multiplicidades, hibridismos. Esta,
por sua vez, promove um continuo processo de ressingularizagdo, marcado pela raridade e pela excegdo em que
multiddes de grupos-sujeitos trabalham em consonancia com a ordem estatal.
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conciliacdo de interesses divergentes a fim de aproximar capitalistas, conservacionistas e
ecologistas, sua atual figuracdo no ProNEA, incentiva uma possivel sintonia entre os ciclos
biofisicos e os marcos do capital aviltante do meio ambiente.

Lidar com a presenca recorrente da sustentabilidade ambiental nos documentos
oficiais exige uma postura de vigilancia em relagdo aos perigos que essa concep¢ao encerra,
caso se volte a uma sustentabilidade de mercado.

A diretriz seguinte consiste na democracia e participagdo social como
potencializadoras da universalizagdo dos direitos e da inclusdo social, por meio da discussdo,
formulagdo, implementacdo, fiscaliza¢do e avaliacdo das politicas ambientais na busca de um
modelo socioecondmico sustentavel. Essa perspectiva orientadora intenta promover o
empoderamento dos grupos sociais para a interven¢do de modo qualificado nos processos
decisorios, ultrapassando as praticas meramente informativas (BRASIL, 2005).

A ultima diretriz constante do ProNEA, o aperfeicoamento e fortalecimento dos
sistemas de ensino, meio ambiente e outros que tenham interface com a Educagao Ambiental,
abrange os dominios de articulagdo de politicas publicas de diversos setores para a
implantacdo e implementacao de politicas descentralizadas e capazes de gerar e gerir formas

de financiamento que envolvam o poder publico e a sociedade civil.

O processo de constru¢do do ProNEA pode e deve dialogar com as mais amplas
propostas, campanhas e programas governamentais e ndo-governamentais em
ambitos nacional, estadual e municipal, fortalecendo-os e sendo por eles
fortalecido, agregando a estas reflexdes e praticas marcadamente ambientalistas e
educacionais. Em conjunto com esses programas, sdo propostas educacionais
fundadas e voltadas ao ideario ambientalista, permitindo a formacdo de agentes,
editores, comunicadores e educadores ambientais, apoiando e fortalecendo grupos,
comités e nicleos ambientais, em acdes locais voltadas a construgdo de sociedades
sustentaveis (BRASIL, 2005, p. 35).

Aliada a essas cinco diretrizes, o ProNEA estabeleceu os seguintes principios:

» Concepgdo de ambiente em sua totalidade, considerando a interdependéncia
sistémica entre o meio natural e o construido, o socioecondmico € o cultural, o
fisico e o espiritual, sob o enfoque da sustentabilidade.

* Abordagem articulada das questdes ambientais locais, regionais, nacionais,
transfronteirigas e globais.

* Respeito a liberdade e a equidade de género.

» Reconhecimento da diversidade cultural, étnica, racial, genética, de espécies e de
ecossistemas.

* Enfoque humanista, histérico, critico, politico, democratico, participativo,
inclusivo, dialégico, cooperativo e emancipatorio.
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» Compromisso com a cidadania ambiental.

* Vinculacdo entre as diferentes dimensdes do conhecimento; entre os valores éticos
e estéticos; entre a educagdo, o trabalho, a cultura e as praticas sociais.

* Democratizacdo na produgdo e divulgagdo do conhecimento e fomento &
interatividade na informagao.

* Pluralismo de idéias e concepgdes pedagogicas.

* Garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo.

* Permanente avaliagao critica e construtiva do processo educativo.

* Coeréncia entre o pensar, o falar, o sentir e o fazer.

* Transparéncia (BRASIL, 2005, p. 37).

A pesquisa documental proposta no presente estudo se aterd ao estudo de quatro
principios em virtude de seu contetido e da possibilidade de didlogo com a base teodrica desse
trabalho. O principio que ¢ posto inicialmente trata da concep¢do de meio ambiente e traz
uma preocupagdo com a totalidade e a interdependéncia entre diferentes dimensdes sobre o
enfoque da sustentabilidade. O segundo principio, que também € objeto de leitura e andlise,
versa sobre a abordagem articulada das questdes ambientais em diversos espacos. A redacao
de ambos tem como base uma concepg¢ao de ambiente dialdgica e dialética, na medida em que
considera as esferas espiritual, cultural, econdmica, social e natural em face das multiplas
realidades locais, regionais, nacionais e globais. Entretanto, ¢ necessario ressaltar que o
enfoque, ou seja, o ponto de fuga para o qual convergem os olhares e referéncias ainda ¢ a
sustentabilidade.

A tentativa insistente de conciliar o crescimento econdmico e a participagao social
em um projeto de sustentabilidade requer, conforme ressalta Lima (2003), o estabelecimento
de relagdes mais horizontais entre os cidaddos de forma que a maioria deles tenha acesso aos
direitos basicos que os habilitem a participar ativa e conscientemente da escolha dos rumos
sociais. Além disso, ¢ necessario saber de qual sustentabilidade esta se falando e sob quais
valores estaria assentada, considerando que o fato de se alicergar sobre o biocentrismo ou o
antropocentrismo ja ¢ suficiente para produzir posturas e diametralmente opostas.

O debate acerca do discurso da sustentabilidade tem se expandindo aos quatro
ventos € conquistou varios adeptos, se tornando o eixo estruturador de varios documentos
inclusive da UNESCO'®. A forte unifio que se conformou entre educacio e sustentabilidade
ndo ¢ de todo ruim, e tem produzido raras, porém exitosas e ricas experiéncias educativas e,
nesse sentido, mesmo que se constituam em poucas excegdes, representam avangos no
respeito e conquista as finalidades coletivas. Como diria Guattari (1990, p. 36), “um provérbio

pretende que a “excecdo confirme a regra”, mas ela pode muito bem dobra-la ou recria-la”.

'® UNESCO. Educagio para um futuro sustentavel: uma visdo transdisciplinar para uma agdo compartilhada.
Brasilia: Ed. IBAMA, 1999.
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E necessario pensar uma sustentabilidade que se contraponha as caracteristicas dos

atuais modelos de sociedade e de educagdo que

(...) demonstram que eles tem sido desproporcionalmente governados por principios
instrumentais, mecanicos e competitivos. Esse ambiente conjuntural tanto reduz as
possibilidades da reflexividade e da criatividade prosperarem no meio social quant
o ddo sinais de que estamos no pico de uma onda de mutagido que pode ser bem ou
mal aproveitada (LIMA, 2003, p. 116).

Os proximos principios a serem interpretados concernem a vinculagdo entre os
valores éticos e estéticos; entre a educacdo, o trabalho, a cultura e as praticas sociais e a
coeréncia entre o pensar, o falar, o sentir e o fazer. Nesses dois principios ha a possibilidade
de emergéncia do que Guattari (1990) chama de “abertura praxica”. Essa abertura consiste na
constru¢do de outras formas de agdo humana, capazes de ressignificar as maneiras de ser e
agir no seio da familia, nos espacos de trabalho e no campo dos empreendimentos mentais, no
para si de cada pessoa que consiste na conquista de espagos e tempos de outras vias de acdo,
acoes que podem contemplar a luta contra domesticacao dos territoérios € a homogeneizagao
do pensamento e acdo.

A mencionada coeréncia entre o pensar, o falar, o sentir e o fazer ¢ um dos intentos
da Educacdo Ambiental de base ecosodfica, ou seja, trata-se de pensar uma revolucdo que
comece nos niveis moleculares, fomentando uma harmonia interior em que o cultivo das
especificidades, mistérios e relagdes que habitam o intimo de cada ser sejam articuladas a um
socius de tolerancia.

Os dois ultimos principios revelam diversas brechas para uma leitura ecosofica da
Educacdo Ambiental, todavia, essa leitura sé sera realizada por educadores sensibilizados com
a questdo da formacgao plena e integral do ser humano a partir da interlocucao entre as trés
vias de atuagdo praxica — ecologia mental, ecologia social e ecologia ambiental. Uma vez
que a concepgao preponderante de Educacdo Ambiental ndo coaduna com o ideério ecosofico,
sua presenga fica por conta de intengdes interpretativas das raras frases que assim o permitem.

O ProNEA (2005, p.39) tem como missao

A educagdo ambiental contribuindo para a construgdo de sociedades sustentaveis
com pessoas atuantes e felizes em todo o Brasil.

Desse trecho destaco dois termos para andlise, quais sejam “sociedades
sustentaveis” e “pessoas atuantes e felizes”. A constru¢do de uma sociedade sustentavel

aparece em primeiro lugar, antes mesmo das pessoas, o que permite compreender tratar-se de
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uma sustentabilidade pautada em uma racionalidade danosa, orientada por um ambientalismo
superficial que se importa mais com a estrutura produtiva em macro escala ¢ menos com cada
ser humano.

A redagdo da missdo do ProNEA “sociedades sustentaveis com pessoas atuantes e
felizes”, deixa margem para interpretagdo de que a condi¢do das pessoas ¢ concebida como
resultado direto da construcao da sustentabilidade. O sujeito tem sua autonomia desprezada,
pois apenas compode essa esfera, expressando atuacdo e felicidade em razdo de um projeto
unificador, diferentemente da Educacdo Ambiental Ecoso6fica, pensada em relagdo direta com
as pessoas, sem hierarquia.

Segundo Guattari (1990) a finalidade das lutas sociais converge com o objetivo
das lutas de subjetivag¢do, ou seja, romper com uma logica estrita de correlacdo de forcas
voltada para a apropriacdo de bens e a tomada do poder; e, em lugar disso, ressingularizar a
existéncia, mais no sentido do dissenso que do consenso, uma logica segundo a qual as coisas
ndo sao brancas ou pretas, sim ou ndo, mas compostas. A partir dessa logica o futuro nao se

orienta por um continuum crescente, de felicidade e paz garantidas.

E preciso colocar em questio, este mito da dialética hegeliana, da dialética marxista.
de pensar que quanto mais a historia avanga, mais as maquinas técnicas e cientificas
se desenvolvem, e que teremos um horizonte resplandecente diante de nos. Nos
temos também um horizonte de fascismo planetario, um horizonte de explosdo
demografica, de degradacdo total do planeta no plano ecoldgico, ¢ esta é também a
"finalidade da historia". Tudo € possivel neste plano, ¢ dai o carater completamente
angustiante, dramatico, da situagdo, mas também o seu carater exaltante, porque as
praticas sociais, a criatividade, a inventividade em quaisquer dominios, colocam ao
nosso alcance o futuro da humanidade, e também da biosfera, a sobrevivéncia do
planeta (GUATTARI, 1990, p. 2).

Considerando o exposto, a missdo do ProNEA desconsidera as dimensdes da
Ecosofia, uma vez que concebe a constru¢do de uma sociedade sustentavel como finalidade
precipua da Educagdo Ambiental e d4 margem para a compreensdo do ser humano de forma
linear e homogeneizante.

Acerca dos objetivos do Programa Nacional de Educacdo Ambiental ¢ possivel
perceber que eles continuam orientados a construcao de sociedades sustentaveis, “participagdo
cidada na constru¢iao de sociedades sustentaveis”, minimizando a importancia da dimensao

mental e o cultivo do dissenso.

* Promover processos de educagdo ambiental voltados para valores humanistas,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias que contribuam para a
participacdo cidada na construg@o de sociedades sustentaveis.
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» Fomentar processos de formagao continuada em educacio ambiental, formal e ndo-
formal, dando condig¢des para a atuagdo nos diversos setores da sociedade.

* Contribuir com a organizac¢do de grupos — voluntarios, profissionais, institucionais,
associacdes, cooperativas, comités, entre outros — que atuem em programas de
intervencdo em educagdo ambiental, apoiando e valorizando suas agdes.

* Fomentar a transversalidade por meio da internalizacdo e difusdo da dimensdo
ambiental nos projetos, governamentais e ndo-governamentais, de desenvolvimento
e melhoria da qualidade de vida

* Promover a incorpora¢do da educacdo ambiental na formulagdo e execucdo de
atividades passiveis de licenciamento ambiental.

* Promover a educagdo ambiental integrada aos programas de conservacao,
recuperacdo e melhoria do meio ambiente, bem como aqueles voltados a prevengao
de riscos e danos ambientais e tecnologicos.

* Promover campanhas de educag¢do ambiental nos meios de comunicagdo de massa,
de forma a torna-los colaboradores ativos e permanentes na disseminagdo de
informagdes e praticas educativas sobre o meio ambiente.

» Estimular as empresas, entidades de classe, instituigdes publicas e privadas a
desenvolverem programas destinados a capacitagdo de trabalhadores, visando a
melhoria e ao controle efetivo sobre o meio ambiente de trabalho, bem como sobre
as repercussoes do processo produtivo no meio ambiente.

* Difundir a legislagdo ambiental, por intermédio de programas, projetos ¢ acdes de
educagdo ambiental.

* Criar espacos de debate das realidades locais para o desenvolvimento de
mecanismos de articulacdo social, fortalecendo as praticas comunitarias sustentaveis
e garantindo a participagdo da populagido nos processos decisorios sobre a gestio dos
recursos ambientais.

* Estimular e apoiar as instituicdes governamentais e ndo-governamentais a
pautarem suas agdes com base na Agenda 21.

» Estimular e apoiar pesquisas, nas diversas areas cientificas, que auxiliem o
desenvolvimento de processos produtivos e solugdes tecnoldgicas apropriadas e
brandas, fomentando a integragdo entre educagao ambiental, ciéncia e tecnologia.

* Incentivar iniciativas que valorizem a relagdo entre cultura, memoria e paisagem -
sob a perspectiva da biofilia —, assim como a interag@o entre os saberes tradicionais
e populares e os conhecimentos técnico-cientificos.

* Promover a inclusdo digital para dinamizar o acesso a informagdes sobre a
tematica ambiental, garantindo inclusive a acessibilidade de portadores de
necessidades especiais.

* Acompanhar os desdobramentos dos programas de educacdo ambiental, zelando
pela coeréncia entre os principios da educagdo ambiental ¢ a implementacdo das
acOes pelas instituigdes publicas responsaveis.

» Estimular a cultura de redes de educagdo ambiental, valorizando essa forma de
organizagao.

* Garantir junto as unidades federativas a implantagdo de espacos de articulagdo da
educagdo ambiental.

* Promover e apoiar a produgao e a disseminagdo de materiais didatico-pedagdgicos
e instrucionais.

+ Sistematizar e disponibilizar informagdes sobre experiéncias exitosas e apoiar
novas iniciativas.

* Produzir e aplicar instrumentos de acompanhamento, monitoramento ¢ avaliagdo
das acdes do ProNEA, considerando a coeréncia com suas Diretrizes e Principios
(PRONEA, 2005, p. 39 a41).

A Educagcdo Ambiental ¢ considerada em articulagdo com diversas esferas e
segmentos sociais — formagdo continuada de educadores, projetos e programas,
governamentais e ndo-governamentais, de qualidade de vida, de licenciamento ambiental, de

conservagao, recuperacdo ¢ melhoria do meio ambiente, de capacitacao de trabalhadores, de
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pesquisas, de inclusdao digital, entre outros. Seus objetivos se mostram abrangentes e
integradores dos diversos campos em que a Educacdo Ambiental pode ser desenvolvida.

Essa abordagem convergente expressa nos objetivos aponta uma promessa de
esperanca de alcance rizomatico, que se desenvolvem em diversas direcdes, planos e
combinagdes livres. Entretanto, ainda que essa conquista venha a se concretizar ¢ a Educagao
Ambiental se amplie rizomaticamente, o que esta na base do rizoma, ou seja, a concepgao de
Educacdo Ambiental que vigora, possivelmente cerceard a plenitude da atuagdo pedagogica.
Uma Educacdo Ambiental restrita ao plano da sustentabilidade ambiental, fatalmente deixara
de desvendar as necessidades subjetivas, sociais € naturais que ultrapassam a manutencao da
base produtiva para se restringir ao campo dos processos de ensino-aprendizagem unicamente
ambientais.

Para a consecuc¢do de seus objetivos o ProNEA estabeleceu cinco linhas de acdo e

uma série de estratégicas adiante citadas e analisadas de maneira sucinta.

1. GESTAO E PLANEJAMENTO DA EDUCACAO AMBIENTAL NO PAIS
1.1. Planejamento da educagdo ambiental com base na gestdo ambiental integrada

()

1.2. Formulagdo e implementagdo de politicas publicas ambientais de ambito local
(...)

1.3. Criacdo de interfaces entre educa¢do ambiental e os diversos programas e
politicas de governo, nas diferentes areas (...)

1.4. Articulacdo e mobilizagdo social como instrumentos de educagdo ambiental (...)
1.5. Estimulo a educagdo ambiental voltada para empreendimentos e projetos do
setor produtivo (...)

1.6. Apoio institucional e financeiro a agdes de educacdo ambiental (...)

2. FORMACAO DE EDUCADORES E EDUCADORAS AMBIENTAIS

2.1. Formagdo continuada de educadores, educadoras, gestores e gestoras
ambientais, no ambito formal e ndo-formal (...)

3. COMUNICACAO PARA EDUCACAO AMBIENTAL

3.1. Comunicagdo e tecnologia para a educag@o ambiental (...)

3.2. Produgéo e apoio a elaboracdo de materiais educativos e didatico-pedagogicos
(...)

4. INCLUSAO DA EDUCACAO AMBIENTAL NAS INSTITUICOES DE
ENSINO

4.1. Incentivo a inclusdo da dimensdo ambiental nos projetos politico-pedagdgicos
das institui¢des de ensino (...)

4.2. Incentivo a estudos, pesquisas e experimentos em educagdo ambiental (...)

5. MONITORAMENTO E AVALIACAO DE POLITICAS, PROGRAMAS E
PROJETOS DE EDUCACAO AMBIENTAL

5.1. Analise, monitoramento e avaliagdo de politicas, programas e projetos de
educacdo ambiental, por intermédio da construcdo de indicadores (...) (BRASIL,
2005, p. 43 a 47).

As linhas de acdo tratam da gestao e do planejamento, da formagao de educadores,
da comunicagdo para a Educacdo Ambiental, de sua inclusdo nas instituicdes de ensino e de

seu monitoramento e avaliacdo. Tudo isso muito bem estruturado, estrategicamente
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desenhado, como pensam as grandes empresas administradoras a fim de otimizar a produgao,
0s custos, o tempo, as vendas. Esse tipo de planejamento, embora guarde muitas semelhancas
com a administragdo empresarial, possibilita a visualizagdo do desenvolvimento dos processos
e a antecipagdo das necessidades para o alcance dos fins estipulados.

O que foi elencado como linha de agdo ¢ de fato necessario a implementacao do
ProNEA e se conduzido por caminhos flexiveis e ressingularizantes tem sérias chances de
influir na elaboragdo e implantagdo de politicas focalizadas no destino da humanidade. O que
de fato merece ser olhado com ressalva ¢ o automatismo e a perspectiva linear e vertical que
parece impregnar toda a estrutura do estratagema. Como diria Guattari (1990, p. 54) “todo um
rumor me diz que nada disso se d4 por si mesmo”, que o ProNEA nao ocorrerd apenas por
decreto, nem tampouco saird por si s6 da rede das palavras adormecidas para se vivificar nas
relacdes humanas.

O que esta presente e idealizado no plano do referido documento se pauta em
sistemas de valorizagdo que consagram as retribuigdes financeiras e as atividades humanas em
funcdo de um mercado orientado unicamente para a obtencao de lucro. A praxis ecosodfica, ao
contrario, propde a superposi¢do de instrumentos de valorizagdo fundados nas producdes
existenciais, singulares, dissensuais ¢ portadoras do enriquecimento processual para o
conjunto da humanidade (GUATTARI, 1990, p. 51).

O ProNEA pode ser comparado as cifras de uma cangdo. Estdo ali para serem
lidas, executas e interpretadas. Uma vez que as instituicdes educacionais, entidades e
profissionais envolvidos se colocam na tarefa de “executad-lo”, a melodia evidencia duas
grandes linhas melddicas, duas concep¢des de Educagdo Ambiental se sobressaem: a
Educacdo Ambiental Conservacionista e a Educag¢do para a Sustentabilidade. Mas como
existe espaco para interpretacdes da can¢do, o ProNEA, contém algumas brechas, pequenas
fissuras através das quais as trés vias da visdo ecoso6fica podem renovar as combinagdes
harmonicas, entretanto, essas sutis insinuagdes somente serao percebidas pelos ja iniciados —
seres humanos sensiveis a uma Educa¢do Ambiental que contempla desde os meios mais
minusculos até a imensidao social, ancorada na retomada de confian¢a da humanidade em si
mesma.

E possivel identificar nas diferentes esferas do poder publico um maior
investimento nas medidas nacionais e internacionais, de ambito governamental e/ou ndo
governamental, na formulacdo de estratégias e propostas de acdo destinadas ao meio
ambiente. A escola, dessa maneira, ¢ concebida como o espaco privilegiado de articulagdo dos

saberes capaz de contribuir na construgdo de olhares dotados de criticidade, na “compreensao
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da dinamica histérica das relagdes entre a sociedade e a natureza ¢ entre a sociedade e a
propria sociedade” (MEDEIROS, 2005, p. 42).

Contudo, neste cendrio de expansdo da Educagdo Ambiental, as orientagdes
existentes no formato de documentos, embora amplamente disponiveis, quer seja nas
secretarias municipais, estaduais, nas proprias institui¢des de ensino ou ainda na web, tal
como o ProNEA, ainda ndo sdo efetivamente consultadas e discutidas no desenvolvimento
da pratica escolar ambiental.

Abordar o conteudo desse e de outros documentos no espaco educativo consiste
em oportunidade tnica de refletir sobre suas concepgdes orientadoras e ainda pensar acerca da
complexa rede de relagcdes protagonizada pela sociedade e as politicas publicas no que
concerne as demandas sociais. Esse exercicio contribui com processo pedagogico de
Educacdo Ambiental ao considerar os saberes ambientais em suas multiplas expressividades,
diversas dimensdes e contextos educativos, constituindo territérios de aprendizagem, de
relacionamento, de convivéncia, de cooperacao e de resolugcao de conflitos.

De forma semelhante, os Parametros Curriculares Nacionais — PCN publicados
inicialmente em 1997 pertencem ao rol de documentos propositivos e orientadores do MEC.
Resultado de um processo de reformulagdo curricular iniciado em 1980, os PCNs foram

elaborados

(...) como forma de promover o exercicio da cidadania e a necessidade de
articulacdo e integragdo do sistema de ensino e das instdncias de governo, o
documento ressaltou a importancia do projeto educativo da escola, inserindo
procedimentos, atitudes e valores no convivio escolar e a necessidade de tratar de
alguns temas que atingem diretamente a sociedade (MEDEIROS, 2005, p. 31).

Essa publicagdo do MEC nao tem um carater dogmatico ou obrigatorio, todavia,
pretende ser fundamento criativo na elaboragdo de projetos e praticas concatenados com as
especificidades dos sujeitos e seu contexto. Os PCNs alcangaram grande projecdo e estdo
presentes nas institui¢des educacionais mais do que qualquer outro documento oficial,
constituindo-se de fato, a referéncia precipua para pensar e fazer educacdo no Ensino

Fundamental. Matos (2007) destaca que

(...) mesmo apresentando-se como uma proposta sem carater obrigatério, os PCN
foram ganhando espaco nas discussdes pedagdgicas e nas escolas. Apresentados
inicialmente como um referencial comum para a educagdo escolar no Brasil,
situaram-se como orientacdo oficial que assumiu carater de politica publica. Assim,
livros didaticos comegaram a adaptar seus contetidos aos PCN; muitos municipios,
visando o financiamento para a educagdo, passaram a adota-los; as redes estaduais,
como € o caso da Secretaria de Estado da Educacdo do Estado de Sao Paulo através
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das Oficinas Pedagogicas, incentivaram a adogdo dos PCN para a elaboracao dos
projetos pedagogicos das unidades escolares e dos planejamentos anuais, que
deveriam prestigia-los em todas as disciplinas. Além disso, a Secretaria de Estado
da Educagdo do Estado de Sdo Paulo adotou uma lista de livros didaticos proposta
pelo MEC para a escolha dos livros didaticos destinados ao Ensino Fundamental, o
Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD. Tais livros, segundo o analista do
MEC, estariam em consonancia com os PCN (MATOS, 2007, p. 91).

Uma légica curiosa se estabelece nesse contexto: o professor, muitas vezes, tem
como referéncia o livro didatico, e este, por sua vez, tém como referéncia os PCNs. Essa
requintada reproducdo operada pelo professor e pelos autores dos livros didaticos deixa em
suspenso a especificidade do oficio de educar, qual seja a de lidar invariavelmente com
demandas humanas sem precedentes e para as quais o exercicio de uma sensibilidade criadora
¢ indispensavel.

Consoante Matos (2007), o proprio cotidiano escolar ¢ repleto de questdes jamais
pensadas e para as quais nenhuma obra propos caminho possivel. Restringir qualquer pratica
ao dominio dos documentos oficiais é colaborar com o esvaziamento do cotidiano criativo,
desestimulando as experiéncias inovadoras e eficazes, a recriagdo docente dos textos oficiais e
a possibilidade de imprimir novas cores as expressividades do conhecer.

Composto por dez volumes, os PCNs contemplam as areas/disciplinas do curriculo
formal e os temas transversais como forma de inclusdo das questdes sociais no curriculo
escolar. Os temas elegidos — Etica, Meio Ambiente, Pluralidade Cultural, Saude e
Orientagdo Sexual — receberam o titulo de transversais “indicando a metodologia proposta
para sua inclusdo no curriculo e seu tratamento didatico”. Essas tematicas transversais
articulam um conjunto de novos temas, aberto as transformagdes contemporaneas,
demandando um tratamento didatico distinto e enderecado a sua transversalidade, mas nem
por isso menos complexo e dindmico que o dispensado as areas convencionais (BRASIL,
MEC/SEF, 2001).

A escolha desses temas transversais, segundo orientacdo dos Parametros
Curriculares, deve obedecer ao critério de pertinéncia e relevancia as areas/disciplinas, sendo
que, no caso do tema Meio Ambiente, a disciplina de Ciéncias seria responsavel por seu
ensino, mesmo que ndo exclusivamente, “ndo se restringindo o estudo do meio ambiente ao
estudo da natureza e dos seres que a compdem, mas enfatizando-se qual ¢ o impacto do
desenvolvimento tecnoldgico e cientifico na sociedade contemporanea” (MATOS, 2007, p.
89).

Os critérios para selecdo dos temas consideram a urgéncia social do objeto para a

concretizagao do projeto da cidadania; a abrangéncia nacional das questodes; a possibilidade
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de ensino e aprendizagem no ensino fundamental tendo como referéncia a experiéncia

educacional brasileira, favorecer a compreensdo da realidade e a participagdo social.

A finalidade ultima dos Temas Transversais se expressa neste critério: que os
alunos possam desenvolver a capacidade de posicionar-se diante das questdes que
interferem na vida coletiva, superar a indiferenca, intervir de forma responsavel.
Assim, os temas eleitos, em seu conjunto, devem possibilitar uma visdo ampla e
consistente da realidade brasileira e sua inser¢do no mundo, além de desenvolver
um trabalho educativo que possibilite uma participagdo social dos alunos (BRASIL,
MEC/SEF, 2001, p 25).

A apresentacdo dos temas transversais realizada pela Secretaria de Ensino
Fundamental do MEC descreve uma educagdo voltada para a participagdo social, que propicie
uma reflexdo-acdo nas instituigdes educacionais capaz de se traduzirem em propostas de
conquista de vida, e vida em seu sentido pleno. Esse tipo de ideario entende o espago escolar
como territério de saberes em constante transformacdo e movimento, ¢ ndo mais orientado
pela logica da cisdo e das fronteiras entre as areas do conhecimento humano. Essa defesa
coaduna com a concepg¢ao orientadora desse trabalho expressa pela diversidade e articulagao
de ritmos que contemplam tanto as dimensoes subjetivas, quanto abrangem as pulsagdes da
sociedade e da natureza, entendidas como indissocidveis na formagdo dessa orquestra
filosofica.

Entretanto, os pressupostos enunciados no trecho referido, ndo sdo garantia
suficiente da presenca desse fundamento ao longo do documento. Um olhar mais acurado ¢
necessario a andlise de todos os componentes orientadores da pratica em Educacao
Ambiental, a comecar pela propria denominag¢do do volume Meio Ambiente e denotar certa
indiferenca para com a trajetoria e as conquistas dessa area. A nomenclatura Educagdo
Ambiental ¢ substituida por Meio Ambiente, levantando um ponto de interrogagao para com
os motivos que fundamentaram essa nomenclatura.

A leitura do PCN Meio Ambiente sera conduzida pela observagdo das seguintes
questdes: qual Educacdo Ambiental os principios declarados no PCN Meio Ambiente
legitimam? As orientagdes desse documento contemplam as dimensdes do desenvolvimento
ecosofico da Educagdo Ambiental? Existe coeréncia entre o ideario de educacao holistica e
integradora proclamado no documento e as no¢des definidas ao longo de seu texto?

Essa busca caminha na direcdo de promover o exame das concepgdes legitimadas
pelos poderes instituidos na elaboragdo de documentos oficiais que desfrutam de ampla
difusdo nas instituigdes educacionais, quer seja pela consulta direta aos seus textos ou pela

utilizagdo do livro didatico elaborado de acordo com seus parametros. Para andlise foram
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selecionados trechos do documento que tratam mais especificamente dos conteudos e das
nogodes que embasam a concepcao de Educacdo Ambiental apregoada.

No texto do referido documento o Meio Ambiente ¢ concebido como um “modo
de ver o mundo a partir das suas inter-relagdes e da interdependéncia dos diversos elementos
na constituicdo da vida” vinculando-se do ponto de vista educacional aos principios da
dignidade humana, da participacdo, da co-responsabilidade, da solidariedade e da equidade
(BRASIL, MEC/SEF, 2001, p 19).

A concepgao de meio ambiente e de Educacdo Ambiental aponta para um ideério
progressista de educacdo, calcado na dinamicidade da vida e nos valores que exaltam a
humanidade em relacdo de cuidado amoroso com o Universo. Essa perspectiva engendra
inimeras possibilidades, todavia o conjunto de significados presentes de maneira sucinta na
concep¢do de Educacdo Ambiental necessita impregnar as nocdes basicas, a selecdo e o
elenco dos conteudos, fazendo desse espaco seu campo de desdobramentos para o real, para a
concretude das relagdes de aprendizagem.

Caso nao se tenha em conta essa preocupagdo 0s principios presentes na
concepgdo da Educacdo Ambiental, por mais dialogicos e holisticos que sejam, correm o risco
de permanecerem inertes, circunscritos ao plano do ideal que ndo dialoga com materialidade
das diversas esferas ecosoficas.

Logo na primeira parte dos Parametros Curriculares Nacionais — Meio Ambiente e
Saude que trata do Meio Ambiente no Ensino Fundamental sdo apresentadas nog¢des basicas
para a questdo ambiental. Organizado em trés eixos — 0 meio ambiente e seus elementos,
sustentabilidade e diversidade — que abrangem os aspectos que formam as bases gerais do
pensamento ecoldgico suas nogdes estdo em plena constru¢do, € por isso mesmo, tem
definigdes, por vezes controvertidas.

A divisdo construida em torno dos trés eixos, segundo esclarece o proprio
documento, nada mais ¢ do que uma estratégia didatica que opera por meio da identificagao
de seus subsistemas, criando classificacdes que permitem simplificar a percepcdo das
propriedades que se quer estudar. Esse tipo de procedimento ¢ sempre uma simplificacdo que
dependera do discernimento do professor em face de uma realidade que jamais se mostra
mecanicamente organizada, todavia revela gradagdes. Em torno do eixo meio ambiente foram
eleitos os seguintes subsistemas: elementos naturais e construidos do meio ambiente, areas
urbanas e rural, fatores fisicos e sociais do meio ambiente e protecdo ambiental esta Gltima

dividida em protecao, preservacao, conservagao, recuperacao e degradacao.
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Educados pela tradigao instrumental que dicotomiza teoria e pratica e secciona em
departamentos os saberes e sua utilizacdo, a maioria de nossos professores demonstra
dificuldades para transpor as barreiras do mecanicismo no conhecimento. De acordo com Boff
(2008), essa logica ainda € comum em diversos cursos de formagdo de professores e contribui
para a omissdo de um elo fundamental ao processo de ensino-aprendizagem — o elo com a
vida, com seus contextos e contradi¢des inerentes a moradia, ao trabalho, ao agir e conceber
interagdes com o meio ambiente.

Diante do exposto ha que se olhar com ressalvas para a responsabilidade que os
Parametros Curriculares Nacionais — Meio Ambiente e Saude imputam ao professor de
maneira sutil e sem o necessario destaque, ou seja, recomendam uma série de nogodes
simplificadas e estanques a0 mesmo tempo em que advertem serem essas as lentes através das
quais caberd a ele interpretar uma realidade que jamais se apresentara dessa forma.

O primeiro subsistema apresenta a importancia de diferenciar os elementos do
patrimoénio cultural da agdo do homem na natureza e a preservacao e o cuidado nas diferentes
épocas e lugares. As areas urbanas e rurais sdo definidas e pensadas em relagdo as politicas
publicas tanto de carater urbano, como saneamento, transito, areas verdes, patrimdnio
histérico quanto aquelas atinentes as questdes rurais que contemplam os recursos hidricos,
conservagao de areas com vegetacao nativa, erosdo, agrotoxicos e outros. Ja os fatores fisicos
e sociais do meio ambiente sdo considerados a partir das relagdes estabelecidas entre as
ambiéncias, como por exemplo, as trocas de energia e suas interagcdes com os fatores sociais e
culturais (BRASIL, MEC/SEF, 2001).

A protecao ambiental atribui importancia ao conhecimento de certos termos e de
suas respectivas leis: a protecao de certos espacos do territdrio brasileiro por meio das leis que
estabelecem as Areas de Protecio Ambiental — APAs; a preservagdo permanente de certas
areas como margens de rios e nascentes e Floresta Amazodnica prevista no Codigo Florestal; a
conservagao entendida pela legislacdo brasileira como o manejo cuidadoso dos recursos
naturais; a recuperacdo ambiental de 4reas degradadas determinada em lei como
responsabilidade do agente degradador e a degradagcdo compreendida como altera¢do do meio
ambiente que pode afetar a satde ¢ a integridade dos seres vivos.

Acerca dos elementos constituintes do meio ambiente € possivel notar que o
volume dos Parametros Curriculares Nacionais — Meio Ambiente e Satde elegeu para esse
eixo, componentes que encerram uma visao preponderantemente biofisica e legal das questdes
ambientais. Embora considere que os aspectos sociais e culturais estdo em interlocu¢do com

os aspectos fisicos, estes sdo posicionados vertical e hierarquicamente abaixo das nog¢des
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oriundas do pensamento ecoldgico. Ainda que se proponha a pensar a inter-relacdo e a
interdependéncia entre os diversos elementos que compdem a vida, os aspectos naturais sao
privilegiados em detrimento das demais questdes.

Além desse eixo a sustentabilidade e a diversidade sdo consideradas questdes
essenciais ao trabalho com o meio ambiente. A sustentabilidade ¢ compreendida a partir do
Programa das Nagdes Unidas para o Meio Ambiente — Pnuma que estabelece nove principios:
respeitar e cuidar dos seres vivos, melhorar a qualidade da vida humana; conservar a
vitalidade e diversidade; minimizar o esgotamento dos recursos naturais, permanecer no
limite de capacidade de suporte do Planeta Terra; modificar atitudes e praticas pessoais,
permitir que as comunidades cuidem de seu proprio ambiente; gerar uma estrutura nacional
para a integracdo de desenvolvimento e conservagdo e construir uma alianga global. A
diversidade, por seu turno, ¢ concebida como a biodiversidade, atinente a todas as formas de
vida e a sociodiversidade relativa as diversas manifestagdes de cultura e tipos de sociedade.

Essas nog¢des basicas de Meio Ambiente, destinadas a orientar o trabalho do
professor, revelam um ideério educativo pautado na logica preservacionista, segundo a qual o
conhecimento tem como finalidade a conservacao dos espagos naturais e suas caracteristicas
aliada a manuten¢do do extrato social. A énfase na sustentabilidade, segundo Lima (2003),
opoe-se a degradacdo da natureza no intento de favorecer o crescimento econdmico € a
producdo do lucro em larga escala.

Esse tipo de énfase, segundo Guattari (1990) ndo responde verdadeiramente a crise
ecoldgica na medida em que ndo promove a articulagdo dos trés registros da Ecosofia — o do
meio ambiente, o das relacdes sociais € o da subjetividade humana — capazes de agenciar
uma auténtica revolugdo politica, social e cultural, responsédvel pela producdo da existéncia
humana em novos contextos histdricos.

No que diz respeito aos conteidos os Pardmetros Curriculares Nacionais — Meio
Ambiente e Saude estabelece sua integracao ao curriculo por meio da transversalidade, de
modo que todas as areas do conhecimento sdo tratadas como fundamentais ao processo de
Educacdo Ambiental, impregnando toda a pratica educativa ao mesmo tempo em que objetiva
criar uma visdo global. Os conteudos estdo divididos em: conteudos relativos a valores e
atitudes e conteudos relativos a procedimentos.

Os contetdos relativos a valores e atitudes enfocam a necessidade de respeito a
regras e cultivo de determinadas atitudes — o respeito as condigdes basicas de vida, sua
conservagdo ¢ sustentabilidade; o reconhecimento dos fatores que conduzem ao real bem-

estar, criticando o consumismo e desenvolvendo o senso de responsabilidade no uso dos bens
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comuns € recursos naturais; a énfase na responsabilidade e solidariedade como expressao das
relagdes entre as pessoas, 0s povos € as nagdes € o convivio escolar como fator de
aprendizado cotidiano da vida escolar do aluno.

Os conteudos relativos a procedimentos enfatizam a articulagio entre os valores e
a atuagdo. Essa aprendizagem de procedimentos ¢ indispensavel para o desenvolvimento de

capacidades ligadas a participacdo, a co-responsabilidade e a solidariedade.

Assim, fazem parte dos contetidos procedimentais desde as formas de manutengdo
da limpeza do meio ambiente escolar (jogar lixo nos cestos, cuidar das plantas da
escola, manter o banheiro limpo) ou formas de evitar o desperdicio, até como
elaborar e participar de uma campanha ou saber dispor dos servigos existentes
relacionados com as questdes ambientais (por exemplo, os oOrgios ligados a
prefeitura ou as organizagdes ndo-governamentais que desenvolvem trabalhos,
exposigdes, oferecem servicos a populacdo, possuem material e informacdes de
interesse da escola e dos alunos, etc.) (BRASIL, MEC/SEF, 2001, p. 50).

Dessa forma, os conteudos de meio ambiente para o primeiro e segundo ciclos,
tétm como critérios de selecdo: a importancia para uma visao integrada da realidade, a
capacidade de apreensdo e introducdo de habitos e atitudes e a possibilidade de
desenvolvimento de procedimentos e valores bdsicos para o exercicio da cidadania.
Organizados em trés blocos — os ciclos da natureza, sociedade e meio ambiente e manejo e
conservagao ambiental, apresentam os seguintes conteudos (BRASIL, MEC/SEF, 2001, p. 60
a 63):

- Ciclos da Natureza:

= os ciclos da agua, seus multiplos usos e sua importancia para a vida, para a
historia dos povos;

®  os ciclos da matéria organica e sua importancia para o saneamento;

= as teias e cadeias alimentares, sua importincia e o risco de transmissdo de
substancias toxicas que possam estar presentes na agua no solo e no ar;

= 0 estabelecimento de relagdes e correlagdes entre elementos de um mesmo
sistema;

= a observagdo de elementos que evidenciam ciclos e fluxos na natureza, no
espaco € no tempo.

Sociedade e meio Ambiente

a diversidade cultural e a diversidade ambiental,

= 0s limites da agdo humana em termos quantitativos e qualitativos;

= as principais caracteristicas do ambiente e/ou paisagem da regido em que se
vive; as relagdes pessoais e culturais dos alunos e de sua comunidade com
os elementos dessa paisagem;

= as diferencas entre ambientes preservados e degradados, causas e
conseqiiéncias para a qualidade de vida das comunidades, desde o entorno
imediato até de outros povos que habitam a regido e o planeta, bem como
das geragdes futuras;

= ainterdependéncia ambiental entre as areas urbana e rural.
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- Manejo e conservacio ambiental:

= 0 manejo e conservacdo da agua: nogdes sobre a captacdo, tratamento e
distribuig¢@o para o consumo; os habitos de utilizagdo da agua em casa ¢ na
escola adequados as condigdes locais;

= a necessidade e formas de tratamento dos detritos humanos: coleta, destino,
tratamento do esgoto; procedimentos possiveis adequados as condigdes
locais (sistema de esgoto, fossa e outros);

= a necessidade e as formas de coleta e destino do lixo; reciclagem; os
componentes responsaveis de “producao” e “destino” do lixo em casa, na
escola e nos espagos de uso comum;

= as formas perceptiveis e impereciveis de poluigdo do ar, da agua, do solo, e
poluicdo sonora; principais atividades locais que provocam poluigdo
(industriais, mineracdo, postos de gasolina, curtumes, matadouros,
criagdes, atividades agropecudarias, em especial as de uso intensivo de
adubos quimicos e agrotoxicos, etc.);

= nogdes de manejo ¢ conservagdo do solo: erosdo e suas causas nas areas
rurais e urbanas; necessidades e formas de uso de insumos agricolas;
cuidados com a saude;

= nogoes sobre procedimentos adequados com plantas e animais; cuidados com
a saude;

= a necessidade e as principais formas de preservacdo, conservacao,
recuperacdo e reabilitacdo ambientais, de acordo com a realidade local;

= alguns processos simples de reciclagem e reaproveitamento de materiais;

= os cuidados necessarios para o desenvolvimento das plantas ¢ dos animais;

= os procedimentos corretos com dejetos humanos nos banheiros e em lugares
onde ndo haja instala¢Ges sanitarias;

= as praticas que evitam desperdicios no uso cotidiano de recursos como agua,
energia e alimentos;

= a valorizagdo de formas conservativas de extracdo, transformagdo e uso de
recursos naturais.

E possivel observar, mais uma vez, que os trés eixos em torno dos quais os
conteudos sdo organizados, privilegiam a questdo ambiental sob o foco de suas
especificidades biologicas. Os eixos “ciclos da natureza” e “sociedade e meio ambiente”
contam com um numero menor de contetdos, sendo que o primeiro se atem unicamente aos
aspectos biofisicos e o segundo contempla a dimensdo social da problemdtica ambiental. O
terceiro eixo “manejo e conservacdo ambiental” ¢ o que conta com o maior nimero de
conteudos, todos voltados para a aprendizagem de atitudes, procedimentos e valores
conservacionistas e preservacionistas.

Tal énfase presente na sele¢do dos contetidos do referido documento coaduna com
a visao de uma Educacdo Ambiental pautada no processo educativo como aprendizado de
técnicas e um saber-fazer caracteristicos da Educagdo para a Gestdo Ambiental. A dimensao
da subjetividade humana e os outros niveis do socius ndo integram o elenco dos contetidos
destinados a esses ciclos.

Ha ainda uma lista de conteudos comuns a todos os blocos, quais sejam:
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¢ As formas de estar atento e critico com relagdo ao consumismo.

¢ A valorizagdo ¢ a protegdo das diferentes formas de vida.

¢ A valorizagdo e o cultivo de atitudes de protecdo e conservagdo dos
ambientes e da diversidade biologica e sociocultural.

¢ O zelo pelos direitos proprios e alheios a um ambiente cuidado, limpo e
saudavel na escola, em casa € na comunidade.

e O cumprimento das responsabilidades de cidaddo, com relacdo ao meio
ambiente.

¢ O repudio ao desrespeito em suas diferentes formas.

* A apreciagdo dos aspectos estéticos da natureza, incluindo os produtos da
cultura humana.

* A participagdo em atividades relacionadas a melhoria das condigdes
ambientais da escola e da comunidade local (BRASIL, MEC/SEF, 2001, p.
63).

Termos como prote¢do, conservagdo, preservagdo e outros analogos aparecem
varias vezes ao logo do elenco dos conteudos. Diferentemente do exposto na concepcao de
Educacdo Ambiental e meio ambiente que inaugura o presente volume e do proclamado
objetivo de promover uma visdo global a partir de um trabalho que transversalize toda a
pratica pedagodgica, a leitura que o rol de conteidos proporciona aponta para a clausura do
saber ambiental no “gueto” das ciéncias naturais.

A Educac¢do Ambiental tal como estd posta compreende o cultivo do ser humano
como o ensino de habilidade e valores que estdo sempre para o outro — para a comunidade,
para a escola, para a sociedade — e sequer toca de leve nos processos de singularizagdo para
si, na dimensdo que diz respeito ao desenvolvimento de sua prépria aceitacdo e respeito
incondicional, que aprecie suas especificidades em face da multiplicidade do Universo.

Ap6s a realizagdo de todo esse desenho analitico, ¢ possivel perceber que embora
o documento em questdo apresente muitas limitacdes, existem pequenas brechas que
contemplam de maneira ténue a possibilidade de aberturas préxicas. Cabe ao professor a
interpretacdo e a elaboracdo de outros devires rizomaticos — ligacdes que poderd promover
entre a concepcao de Educacdo Ambiental e o desdobramento dos conteudos de modo a
contemplar, por exemplo, o campo das subjetividades, das relagdes entre a familia, a
vizinhanga, o casal.

Para esse exercicio, ¢ requerido um educador que, & semelhanca da epigrafe de
Milton Nascimento, e apesar das fragilidades presentes nos documentos — o que certamente
sempre ocorrera, visto ndo haver obra indefectivel — tenha a forga, a graca e o sonho como as
marcas de seu caminho na luta na e pela pratica educativa emancipatoria. Por isso, ha que se
resgatar a beleza da docéncia, a graca da criacdo pedagdgica, para que o territorio do
conhecimento escolar seja habitado por matérias expressivas, por multiplas dimensdes e pela

necessaria utopia de quem faz educagdo e “possui a estranha mania de ter fé na vida”.
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CAPITULO III: EDUCACAO AMBIENTAL: OS DIALOGOS COM A
ECOSOFIA

O presente capitulo abriga a pesquisa de campo realizada com os alunos da Escola
Municipal Renascer, situada em Goidnia. Logo no inicio, apresento a trajetdria dos alunos que
se inicia no Sonho Real — nome da ocupacao do Parque Oeste Industrial — culminando com
seu assentamento, ainda em processo no bairro Real Conquista. Em seguida procedo a
descrigdo, andlise e interpretagdo dos dados concernentes ao levantamento das concepgdes
dos alunos sobre a Educacdo Ambiental, suas repercussdes no curriculo escolar, e percepgdes
acerca das trés dimensdes da Educacdo Ambiental Ecoséfica (mental, social e ambiental). Tal
tarefa, efetuada com alunos dos ciclos II e III, teve como instrumentos o questionario € o
mapa falante como meio de deslindar as concepgdes dos alunos e as faces constitutivas de seu

entendimento sobre a Educacdo Ambiental.



107

3.1 Escola Municipal Renascer: os alunos e suas trajetorias

A minha alma

Ta armada e apontada

Para a cara do sossego

Pois paz sem voz,

Paz sem voz,

Nao ¢ paz ¢ medo

As vezes eu falo com a vida,
As vezes ¢ ela quem diz:
“Qual a paz

que eu ndo quero conservar
Pra tentar ser feliz”?

Marcelo Yuka

A histdria dos alunos da Escola Municipal Renascer tem uma génese muito mais
remota do que aparenta. Remete a 1957, ano em que € realizado o loteamento de um terreno
de 1,3 milhdes de metros quadrados, denominado Parque Oeste Industrial, cenario onde anos
mais tarde se desenvolveria a saga de suas familias. Ao longo de 47 anos, o local permaneceu
ocioso, abandonado e tomado pelo mato, servindo para a pratica de crimes e desova de corpos
ou desmanche de carros. Durante todo o periodo a area acumulou um débito fiscal da ordem
de R$ 2,5 milhdes, sem que nada acontecesse aos proprietarios.

A legislagdo brasileira preveé a puni¢ao de proprietarios de areas ociosas, uma vez
que a funcdo social da terra no espago urbano ¢ desrespeitada em face das necessidades
sociais existentes na cidade, o “que afronta diretamente os ditames da Carta Magna,
especificamente do Estatuto da Cidade”, com a tributagdo progressiva e a desapropriagdo da

propriedade (HAHNEMAN & FREITAS, 2005, p. 10).

Abaixo o mapa da regido extraido da internet, para determinada regido ainda nao
havia disponivel imagens de satélite.
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Figura 1 — Mapa da localizagdo do Parque Oeste industrial, em Goiania/ Goias, 2009.
Fonte: Google Maps (08/01/2009)

A funcao social da propriedade ¢ o nucleo basilar da propriedade urbana, e o
principio que norteia qualquer protecdo do Estado, visto que uma propriedade pode gozar de

sua protecdo somente no caso de atender a sua fung¢ao social.

E fungio do municipio definir os critérios para a propriedade urbana atender a sua
fungdo social. Nos termos do artigo 182 da Constitui¢do, que condiciona a atuagio
do Poder Publico a observancia da Lei Federal de Desenvolvimento Urbano, que é
o Estatuto da Cidade, e ao plano diretor concebido como o principal instrumento da
politica de desenvolvimento urbano.

O principio da fun¢do social da propriedade, como garantia de que o direito da
propriedade urbana tenha uma destinag@o social, deve justamente ser o parimetro
para identificar que fung¢des a propriedade deve ter para que atenda as necessidades
sociais existentes nas cidades. Fungdo esta que deve condicionar a necessidade ¢ o
interesse da pessoa proprietiria, com as demandas, necessidades e interesses da
coletividade (HAHNEMAN & FREITAS, 2005, p. 6).

O loteamento do Parque Oeste Industrial ndo atendia a fung¢do social, tendo como
referéncia o Estatuto da Cidade, no inciso VI do Artigo 2.° que estabelece algumas diretrizes
visando evitar “a instalacdo de empreendimentos ou atividades que possam funcionar como
polos geradores de trafego, sem a previsdo da infra-estrutura correspondente; a retengdo
especulativa de imovel urbano, que resulte na sua subutilizagdo ou nao-utilizagdo; a
deterioragdo das areas urbanizadas; a polui¢cdo e a degradagao ambiental” (HAHNEMAN &
FREITAS, 2005).

Entre a fundacdo do loteamento e o processo de ocupacdo reside uma série de
questdes de origem muito antiga envolvendo a ja conhecida e sofrida luta pelo direito a
moradia. De acordo com Hahnemam & Freitas (2005), embora Goiadnia seja uma cidade
planejada, o que se v€ na atualidade ¢ a existéncia de duas cidades diametralmente opostas:

uma resultante do plano original e os bairros vizinhos onde reside a classe média e alta e uma
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pequena parcela da populacio com menor poder aquisitivo, e outra cidade periférica,
segregada e abandonada que serve de abrigo para as classes menos favorecidas.

Algumas regides longinquas foram antecipadamente reservadas para receber as
camadas desfavorecidas ainda na década de 1930, quando o entdo interventor de Goias,
Pedro Ludovico, construia uma cidade minuciosamente planejada, ao mesmo tempo, em que
os trabalhadores se apossavam das proximidades e iniciavam a edificagao de suas moradias

(HAHNEMAN & FREITAS, 2005).

Os novos centros urbanos, criteriosamente pensados, também ja comecavam
estrategicamente a planejar, implantar e executar os primeiros loteamentos
populares destinados a populagdo de baixa renda, bairros, cidades também
planejadas, pensadas para serem fora da cidade central, do centro comercial e
politico.

Toda essa exclusdo social projetada provocou reagdes. As familias de baixa renda,
excluidas do seu direito de moradia, buscaram por todos os modos construir elas
mesmas suas moradias em terrenos longinquos, abandonados, e propriedade publica

ou privada (HAHNEMAN & FREITAS, 2005, p. 8).

Hahnemam e Freitas (2005) ainda destacam que a luta pela moradia em Goiania
nasceu com a construcao da cidade em 1933 e foi se tornando cada vez mais severa devido a
um crescimento maior que o esperado. A cidade que inicialmente fora planejada para
cinqiienta mil habitantes, no ano de 2000 j& abrigava mais de um milhdo e cem mil
moradores. Outro fator controverso ¢ constru¢do de muitos condominios fechados —
“verdadeiros feudos, que declaram a segrega¢do voluntdria” — que a despeito de se
localizarem nas regides periféricas, enderego das classes mais carentes, valorizam os terrenos
e colaboram na possivel expulsdo dos moradores de baixa renda. Todos esses elementos
aliados a auséncia de politicas publicas de moradia e as dificuldades socioecondmicas,
agravam a crise da habitacdo nos de 1980 e 1990, conduzindo varias familias residentes em
areas de risco e ou que moravam de aluguel a organizarem movimentos sem-tetos.

A questio da moradia de certa forma se articula a questdo ambiental na medida em
que a propria génese da Ecologia (segunda metade do século XIX) deriva de duas palavras
gregas: Oikos que significa casa, morada e Logos, que significa conhecimento. A Ecologia,
nessa perspectiva pode ser concebida como o estudo, o conhecimento da morada, do ambiente
onde vivem os seres humanos e os seres vivos. Embora a Ecologia estivesse restrita ao plano
biofisico em sua configuragdo inicial, a abordagem da filosofia da Ecologia — a Ecosofia —
permite a constru¢do de um didlogo muito proficuo entre a luta pela moradia e os combates

ecosoficos.
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Constituida por trés dimensdes — a Ecologia Mental, a Ecologia Social e a
Ecologia Ambiental — a Ecosofia também pode ser interpretada como o conhecimento, o
saber cultivar sua morada espiritual, seu proprio corpo, sua subjetividade. Essa abordagem
pode ainda ser compreendida como o cuidado amoroso necessario a construgdo de um outro
tipo de morada, aquela que se edifica entre o eu e o outro, constituindo o territério das
relagdes sociais, do Eros de grupo. E, por fim esse didlogo contempla as motivagdes de
resgate do ambiente natural, ndo para permanecer intocdvel, mas para sediar diversos
encontros: do homem consigo mesmo, do homem com seus pares e do homem com a
natureza.

A Ecosofia abrange as trés esferas do Oikos: a casa mental, a casa social, a casa
ambiental, indissociaveis no esclarecimento dos desafios enfrentados na trajetéria humana,
dentre os quais se encontra a luta pela moradia. A moradia de um ser humano, na proposta da
Ecosofia, extrapola a mera fungdo de prover teto e abrigo fisico, sendo considerada como
provedora dos aspectos mentais, sociais € ambientais. Talvez a busca incansavel do homem
por uma moradia tenha no fundo o intento de promover a restituicdo de sua totalidade, aqui
entendida a partir das trés dimensdes ecosoficas.

Essa perspectiva de moradia para além do concreto, dos tijolos, portas e janelas,
esta presente em alguns documentos como o Comentario Geral n.°4, sobre o Direito a
Moradia Adequada, do Comité dos Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais (apud

HAHNEMAN & FREITAS, 2005), que estabelece que o direito a moradia pressupde:

(...) um grau de seguranga de posse que garanta a prote¢do legal contra despejos
forcados, expropriagdo, deslocamentos e outros tipos de ameagas; o acesso ao
fornecimento de dgua potavel, ao fornecimento de energia, servico de saneamento e
tratamento de residuos, transporte, iluminagdo publica; uma proporcionalidade entre
os gastos com habitaco e a renda das pessoas; criagdo de subsidios e o financiamento
para os grupos sociais de baixa renda; protecdo aos inquilinos contra aumentos
abusivos de aluguel; uma moradia que tenha condi¢des fisicas e de salubridade
adequadas; que a moradia seja acessivel aos grupos sociais empobrecidos, observando
as questoes de género e considerando os portadores de direitos especiais; acesso as
opgdes de emprego, transporte publico eficiente, servigos de saude, escolas, cultura e
lazer; respeito a diversidade cultural e aos padrdes habitacionais oriundos das
comunidades (HAHNEMAN & FREITAS, 2005, p. 4).

Ao se empenhar na luta pela moradia o homem busca suprir seus anseios fisicos,
sociais, mentais, espirituais e ambientais. Essas necessidades, compreendidas na logica da
Ecosofia, sdo inerentes ao ser humano e se tornam ainda mais evidentes com a conquista de
seu lar. Isso pode ser percebido na forma como cada um expressa suas subjetividades no

arranjo dos moveis, no cuidado dos arredores, no que conta a respeito de si em cada
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centimetro das paredes. Também fica claro no uso social que faz de seu espaco, ao receber
amigos, hospedar parentes, relacionar-se com vizinhos e, até mesmo, sentir-se mais incluido,
mais cidaddo por ter o seu direito a habitagdo respeitado. De modo semelhante, se traduz no
cuidado e no desenvolvimento ambiental expresso nas manifestacdes de seu relacionamento
com a natureza dentro, fora e nos arrabaldes da casa. Quanto ha de natureza em cada recinto
de sua morada? Como envolve sua residéncia com a vegetagao e trata de suas crias? Como se
relaciona com recursos ndo renovaveis, com o consumo, com os residuos?

Essa profusdo de questdes, embates, percepcdes, contextos e toda a sorte de
didlogos que se estabelecem entre a questio da moradia e as orientacdes ecosoficas
constituem a trajetéria dos alunos da Escola Municipal Renascer. Os quase cingiienta anos
que precederam o processo de ocupagdo do Parque Oeste Industrial, iniciado entre os dias 10
e 11 de maio de 2004, foram suficientes para gerar um déficit de moradia na ordem de quatro
mil familias, mais de 14 mil pessoas que se embrenharam nessa busca em face da ociosidade
do espago e incentivadas por politicos e lideres comunitarios.

De acordo com Hahnemam e Freitas (2005), a promessa de conquista da terra,
proferida por politicos, fez com que os ocupantes melhorassem as condi¢des de suas
moradias, principalmente, pelo fato de alguns contarem com doagdes de candidatos para
custear a construcao de suas casas e até de estabelecimentos comerciais.

Das casas improvisadas e precariamente construidas com papeldo, lona e restos de
madeira aos pequenos barracdes de alvenaria edificados a duras penas, houve uma longa
jornada acompanhada de perto por politicos que prometiam a desapropriagdo e a solucao
pacifica para a permanéncia no local.

No entanto, o processo de desocupacdo nada pacifico, empreendido pela Policia
Militar e o Grupo de Operagdes Taticas Especiais — GATE, por for¢a da ordem daqueles que,
até a pouco, haviam se comprometido com a prote¢do dos moradores da area, foi realizado
pelo que se chamou “Operagdo Triunfo”, contabilizando oficialmente duas mortes, 14 feridos
e oitocentos presos.

A despeito dos valores exorbitantes de impostos atrasados que acumulavam uma
ordem de R$2,5 milhdes, a decisdo judicial foi a favor dos proprietarios. Estima-se que o
investimento dos ocupantes na construcao de suas moradias foi de cerca de dez milhdes de
reais e ainda assim, esse esfor¢o dispendioso foi desvalorizado pelas autoridades publicas.
Do ponto de vista econdmico e ético a quantia gasta pelos moradores ¢ notadamente maior

que os valores de impostos devidos. No primeiro dos casos, 14 mil pessoas seriam
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prejudicadas, ao passo que no segundo caso somente os proprietarios e o poder publico teriam
que ponderar acerca dos pormenores de uma negociagao.

Entretanto, a pressdo do setor imobilidrio pela reintegracdo de posse, de uma
regido localizada nas proximidades de grandes condominios verticais, obteve €xito ndo apenas
com a desocupagdo, mas, sobretudo, com a conseguinte valorizagdo do terreno que hoje ¢
anunciado na TV como “mais novo “Eldorado” de Goiania” (ARRAIS, 2006, p. 2).

A estratégia do poder publico com a Operacdo Triunfo consistia em cercar os
terrenos com viaturas policiais, impedir a entrada e saida de pessoas e cortar o fornecimento
de energia. Durante a noite, as sirenes compunham a trilha sonora para o lancamento de
bombas de gés lacrimogéneo, detonando balas de borracha e também projéteis letais. Durante
o despejo dos moradores, foi utilizado um efetivo de 2.500 homens, setecentos deles portando
armas letais, entre policiais militares (GATE”, ROTAMIS, Cavalaria da Policia Militar, entre
outros) bombeiros e policiais rodoviarios, totalizando um gasto de um milhdo de reais
(HAHNEMAN e FREITAS, 2005).

Inumeras tentativas de impedir o despejo e a crueldade foram empreendidas por
representantes de diversos segmentos da sociedade, como a Comissdo de Direitos Humanos
da Assembléia Legislativa e da Camara dos Vereadores, a Igreja Catolica e outras entidades
da sociedade civil que estiveram em Brasilia com membros da Secretaria de Direitos
Humanos do governo federal. Hahnemam e Freitas (2005) destacam que a Secretaria de
Direitos Humanos da Presidéncia da Republica tentou negociar a solugdo pacifica junto aos
governantes para a reintegragao até meia noite do dia 15 de fevereiro, contudo, as autoridades
permaneceram irredutiveis e deflagraram a operagao para o dia seguinte. A agilidade foi
tamanha que ja no dia 17 de fevereiro o Jornal Diario da Manha noticiou a realizagdo do
despejo consumada em menos de uma hora e meia.

Nao obstante a toda violéncia e ao forte aparato utilizado pelas forgas policiais, os
moradores tentavam a sua maneira reunir recursos para lutar uma batalha que ja suspeitavam
ndo lograr éxito. Entretanto, a op¢do pelo combate — feito muito mais com barricadas,
queima de pneus, faixas, cartazes e clamores, do que pelo empunhar de armas — foi o
caminho que encontraram para serem ouvidos, preferindo se “armar” a conformar-se com
uma “paz” sem voz.

Como em qualquer movimento social, entre o grupo dos moradores, havia

oportunistas mais interessados em ‘“pegar carona”’ nas manifestagdes almejando serem

17 Grupo de Agdes Taticas Especiais que em 2008 passou a se denominar Companhia de Operagdes Especiais
(COE)
'® Ronda Ostensiva Tética Metropolitana
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beneficiados com alguma conquista do que reivindicar seu direito a moradia. Igualmente,
lideres da comunidade, a proposito de efetivar o trabalho de conquista dos interesses
coletivos, se promoveram fazendo acordos e conchavos em que, na maioria das vezes, eram
eles mesmos os maiores (e unicos) beneficiados.

O prazo interposto pelo Ministério Publico para que as familias deixassem o local
e retirassem seus pertences foi de trinta dias, contudo o pedido foi negado pela Justica. Mais
de 14 mil pessoas foram desalojadas, sendo que cerca de cem familias que ndo tinham para
onde ir, foram conduzidas a alojamentos temporarios nos Ginasios Novo Horizonte e Bairro
Capuava.

Amontoadas em Gindsios, as familias foram submetidas a condi¢des de abrigo
precarias, ndo dispondo de cobertores, colchdes, remédios, comida e dgua suficientes, pois o
que possuiam fora destruido durante a Operagdo Inquietagcdo ou enviado para um deposito da
prefeitura. Um boletim disponivel na web, chegou a noticiar a morte de uma sem-teto,
supostamente causada pelas péssimas condi¢des de higiene do local”®. A perna da desabrigada
apresentava um ferimento, que depois de um tombo em uma poga d’dgua no banheiro do
ginasio infeccionou. No hospital das Clinicas foi realizada a limpeza do ferimento uma
semana antes de os médicos serem obrigados a amputar sua perna na tentativa de salva-la, o
que infelizmente ndo impediu que a infecgao se alastrasse e resultasse em sua morte.

O poder publico se comprometeu em negociar area para a instalagdo das familias
sem-teto até o dia 21 de marco de 2005, o que ndo ocorreu. As pessoas continuaram
submetidas a toda sorte de desestrutura, sendo assoladas por epidemia de escabioses,
conjuntivite e surto de piolhos. Toda a situacdo agravava-se pelo calor, pela falta de 4gua, de
banheiros dignos, de materiais de limpeza e de higiene pessoal.

Por ocasido de uma chuva muito forte, no dia 26 de marco de 2005, a enxurrada
invadiu o Ginasio, contribuindo para a transmissdo de doengas contagiosas. As criangas, que
ja se encontravam em situagdo de fragilidade por vivenciarem o violento processo de
desocupagdo, foram as que mais sofreram com o crescente estado de estresse, desanimo e
agressividades geradas pelas conseqiiéncias terriveis de separacdo de familias. Algumas
criangas que se tornaram Orfas, e mesmo as criangas feridas, também se encontravam nessa

condicoes.

¥ Na madrugada do dia 1° de abril, a sem-teto Sonia Chaves dos Santos, 36 anos, faleceu no Hospital das
Clinicas de Goiania. Alojada no Ginasio do bairro Capuava, sua perna ja apresentava um ferimento que
infeccionou apés uma queda em uma poga d’agua no banheiro. Mesmo com atendimento médico, primeiro a
limpeza do ferimento, depois a amputagdo do membro, morreu devido a faléncia multipla dos 6rgdos. Noticia
disponivel em http://www.pstu.org.br acesso em 19/06/2008.
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E dificil avaliar quais serdo os saldos de todo esse processo no futuro
desenvolvimento psicologico, fisico e cognitivo das pessoas, especificamente das criancas que
estiveram expostas aos mesmos degradantes tratamentos, sem gozar de qualquer protecao e
cuidado previstos no Estatuto da Crianca e Adolescente.

Uma série de impasses entre Prefeitura e Estado adiou por muito tempo o
assentamento provisorio das familias na regido do bairro Grajat. Um Termo de Ajustamento
de Conduta (TAC) foi elaborado pelo Ministério Publico Estadual, no més de abril, a fim de
resolver a situacdo das familias refugiadas. Entretanto, a Prefeitura se recusou a assinar o
termo para retirar imediatamente as 934 familias dos ginasios levando-as para uma area
provisoria, ¢ depois para a area definitiva. Em maio foi assinado um novo Termo de
Ajustamento de Conduta (TAC), pelo Ministério Publico (MP) Estadual, representantes do
Estado, Prefeitura, sem-teto, ¢ Ministério Publico Federal, no qual constava a transferéncia
imediata para um assentamento provisério no Setor Grajau (area com cerca de 5 alqueires).
L4 as familias deveriam permanecer provisoriamente por cerca de 120 dias, enquanto a
Prefeitura e o Governo do Estado providenciariam o assentamento definitivo em area de 32
alqueires no Jardim Itaipu, na regido Oeste de Goidnia. Porém, passados nove meses as
familias ainda permaneciam na area provisoria, sobrevivendo em condigdes insalubres, sem
saneamento basico e sujeitos a todo tipo de intempéries.

O processo de transferéncia do Ginasio para a regido do Grajau iniciou-se em 16
de maio de 2005, inaugurando outro episoddio cheio de melindres: a ameaca de que cerca de
mil e cem familias poderiam perder o direito ao assentamento por problemas na
documentacao (destruidos ou perdidos durante o processo de reintegragdo de posse) € a
confusdo nas listas daqueles que teriam prioridade na transferéncia, privilegiando familias que
ndo estavam nos Ginasios.

Neste interim, a Secretaria Municipal de Educaciao implantou no dia 18 de abril de
2005, em tempo recorde, a Escola Municipal de Tempo Integral Renascer, nas instalagdes do
Centro de Formagdo Paulo Freire, recebendo em seu quadro discente 387 educandos.
Localizada na Av. T-1 com T-21, no Setor Bueno. A instituicdo escolar atendeu 315
educandos com alimentacdo, transporte, prevencdo odontoldgica, ensino dos contetidos
curriculares pela manha e diversas oficinas pedagogicas no periodo vespertino que
desenvolvem trabalho pedagdgico na éarea de danga, leitura, meio ambiente, jogos
pedagogicos, esporte e outros. Os outros 72 discentes foram matriculados na Escola

Municipal D* Taia Camara, no Jardim América.
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Figura 2 — Mapa da localiza¢do da Escola Municipal Renascer.
Fonte: Google Maps (08/01/2009)

O (re)ingresso das criancas na educacao formal nao foi aceito com passividade
pelos moradores, pois temiam ser mais uma estratégia do poder publico para enfraquecer o

movimento, ja que os infantes representavam um poderoso apelo frente as autoridades e a

midia. Apenas a custa de muita insisténcia e mediante ordem do Ministério Publico, os pais e
a comunidade permitiram que suas criangas freqiientassem a escola.

Sua chegada na instituicdo escolar revelava tragos das atrocidades vividas, mas
também denunciavam o uso conveniente do discurso dos sem-teto, uma vez que em face de

qualquer questionamento por parte dos educadores, respondiam sem pestanejar “eu sou assim

mesmo, eu sou sem-casa, sem-teto”. Avaliar em que medida essas falas revelavam as marcas
indeléveis dos episddios vividos, ou apenas serviam para justificar suas condutas, ¢ um
grande n6 a ser desatado a partir da ressignificacdo de suas historias de vida, no entanto, as

praticas pedagogicas empreendidas nessa dire¢do, s6 alcangcaram éxito caso se afastem de

qualquer interpretacao alusiva a criminalizagdo do movimento.

Ao longo de dois meses, voluntarios da drea da saude se revezaram a fim de
eliminar dos educandos a escabiose, a pediculose e outros males causados por parasitas e

auséncia de higiene. Banhos medicinais e cortes de cabelo eram comuns nos meses iniciais
das atividades escolares.
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Segundo consta no Projeto Politico Pedagogico da Escola Municipal de Tempo
Integral Renascer, as criancas chegaram a instituicdo no dia 18 de abril de 2005, trazendo na

bagagem:

medos, violéncia, intolerancia... e ainda historias de migracdes de suas familias de
um lugar para o outro, inclusive de um Estado para o outro, o que gerou mudangas
de escolas constantemente. Tal situagdo levou a outros problemas, sem tempo para
formar raizes e referéncias; historias de fracasso escolar; e de “tempos” sem escola.
Inicialmente, dire¢do, coordenagdo, professores, funcionarios e FUNDEC e outros
atuaram no sentido de acolher, cuidar, alimentar e propiciar um ambiente onde as
criancas pudessem se distanciar dos conflitos (brigas, alcoolismo, abusos) que
vivenciavam na comunidade a qual pertenciam. Apos alguns meses, a agdo da
equipe escolar ainda era no sentido de intervir nos conflitos fisicos, garantir a
alimentag¢do (para muitos a Unica do dia) e material escolar (lapis, borracha e
caderno), além de manter os alunos nas salas de aula, pois saiam sem autorizacao e
em grande numero, e organizar as matriculas (formagdo de turmas). Para isso
tinhamos na maioria vezes, apenas o relato das criangas, informando seus nomes e
idades (Projeto Politico Pedagdgico, 2008, p. 8).

Ainda de acordo com o Projeto Politico Pedagogico, a equipe da Escola Municipal
de Tempo Integral Renascer afirma que se pautou no didlogo, no respeito € na conscientizagao
para as relagdes interpessoais, valorizando a participacdo das criancas que aos poucos foram
se reconhecendo como sujeitos de direito e de mudanca social.

Diante do exposto é possivel perceber que a trajetoria desses alunos € repleta de
particularidades advindas principalmente das passagens ocorridas durante o processo de
desocupagdo do Sonho Real até ao seu assentamento, ainda ndo concluido no Setor Real
Conquista. Todavia, as marcas que trazem sdo anteriores ao agressivo despejo de seu local de
moradia, visto que a propria ocupacdo espontinea do terreno foi precedida pelo auto-
reconhecimento das familias de sua condi¢do de sem-teto, sem-casa.

A saga dessas familias na luta pela moradia foi constituida por pelo menos quatro
mudangas de endereco: o primeiro no Sonho Real, a segunda “residéncia” em Ginasios, uma
terceira na Regido do Grajau e, por fim, seu assentamento no Real Conquista, condi¢do ainda
almejada por muitos. Se o processo de desocupacgdo foi extremamente violento e traumatico,
os acontecimentos seguintes também ndo foram nada animadores. Ao serem expulsos de suas
casas, nao perderam somente um domicilio, mas parte de suas construgdes subjetivas foram
abaladas pela destruicao de seus moveis, roupas, colchdes e utensilios diversos. Mais do que
perder seu teto, estas familias perderam parte de sua historia, historia depositada em cada
objeto destruido ou extraviado.

Boa parte das familias perdeu seus documentos pessoais, e teve que empreender a

dificil jornada em busca de sua reconstrugao literal — pagamento de taxas para retirada de
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novos documentos, enfrentamento da burocracia peculiar ao processo — e também
metaforica, no sentido de encontrar outros elementos de significagdo para sua identidade.

Essas trés primeiras residéncias a que foram submetidos os alunos e suas familias,
ttm em comum a auséncia de quaisquer tipos de infra-estrutura como esgoto, agua,
abastecimento de energia elétrica, transporte, educacdo, alimentacdo, saide e outras
necessidades basilares de uma habitacao digna e dignificante.

Em suas idas e vindas nos diversos enderecos, varias construgoes ¢
desconstrugdes foram realizadas em torno do conceito de moradia, pois, a inconstancia os
obrigava a uma revisao constante de seus valores e condutas, exigindo uma capacidade de
adaptabilidade e elaboragdo da deterioracdao vivida o que, muitas vezes, se traduzia em uma
forma de defesa agressiva, ou em atitudes de indiferenca frente a propria exclusao.

No periodo em que ficaram a espera de seu assentamento definitivo, essas
criangas e suas familias foram “depositadas” em locais sem as minimas condi¢des de prover
existéncia digna, sendo for¢adas a um processo de adaptacdo e aceitacdo dessas moradias,
onde tudo se justificava com o selo de provisério. Talvez a escola tenha sido, durante muito
tempo, o0 unico espago a os abrigar com dignidade e infra-estrutura. Condi¢@o essa reforcada
pela determinagdo do Ministério Publico de manter o funcionamento normal da escola no més
de julho de 2005, “alegando que o acampamento do Grajat, local para onde as familias foram

levadas, era imprdoprio para a permanéncia das criancas” (Projeto Politico Pedagogico, 2008,

p. 8).

Abaixo imagem de satélite da regido do Real Conquista.
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Figura 3 — Mapa da localizagdo do Residencial Real Conquista.
Fonte: Google Maps (08/01/2009)

Avaliar com precisdo quais serdo as conseqiiéncias do enredo dramatico, no que
diz respeito a relagdo que os educandos cultivam ou poderdo vir a cultivar com as dimensdes
da Ecosofia, ¢ um trabalho em perene movimento, ja que boa parte das familias ainda aguarda
providéncias do poder publico. Em reunido realizada em 21 de fevereiro de 2008, entre o
Forum de Apoio as Familias do Grajat e a Caixa Econdmica Federal os nimeros eram os

seguintes:

Previsdao do numero total de unidades habitacionais a serem construidas: 2.470
Modulos contratados: 6 mddulos, 4 em construgdo. Dois a iniciar a construgdo com
recursos financeiros empenhados.

Os dois tltimos mddulos prevéem a construgdo de 410 unidades habitacionais.
Total de contratos assinados com a Caixa Econdmica Federal: 1643 familias sem-
teto, apresentadas pela AGEHAB.

A Caixa explicita que mais ou menos 1.000 familias ja estdo morando no
residencial Real Conquista.

Os/as representantes dos/as sem-teto informa que mais ou menos 60 familias ndo
assinaram contrato com a CEF.

A CEF prevé que até o més de outubro as 410 unidades dos modulos 5 ¢ 6 devem
estar prontas.

Durante e a constru¢do do modulo 5 Governos do Estado e a Prefeitura deverdo
construir o buero, escola de primeiro grau, posto de saude; caso isso ndo aconteca
as obras das casas poderdo ser suspensas.

Os demais moédulos sé serdo contratados a partir do empenho dos recursos
financeiros pela Caixa.

Isso significa que as familias oriundas do Acampamento Grajai so serdo
contempladas no préximo ano, caso ndo sejam tomadas outras providéncias.

O PAC destinou recursos financeiros para complementagdo das obras de infra-
estrutura para o abastecimento de agua. O mesmo devera ser liberado assim que a
SANEAGO apresentar o projeto (sonhoreal.naxanta, 2008, p. principal).

Ainda que os impactos sobre o alunado da Escola Municipal Renascer ndo possam
ser mensurados, essa investigacdo propde uma tarefa possivel e necessaria, na medida em que,
a trajetdria desses alunos merece ser visitada e desvelada a partir de suas proprias concepgdes,
de seus proprios cantos. Pois, embora a garantia de sua permanéncia na escola seja um
lenitivo e represente um momento de trégua, ¢ importante que suas vozes sejam ouvidas, ja

que de acordo com a musica de Marcelo Yuka, “paz sem voz, ndo € paz, ¢ medo”.
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Nesse sentido, esta pequena retrospectiva de sua saga promoveu a elaboragdo de
uma série de questionamentos que emergiram no didlogo com a base ecosofica desse estudo:
uma vez recebidos na escola, como se portariam nesse novo ambiente? Suas atitudes,
conceitos e acgdes denotariam quais tipos de concepcdo de Educacdo Ambiental?
Considerando as trés esferas do Oikos como inerentes a luta pela moradia, de que forma estes
alunos lidam com o meio ambiente compreendido na perspectiva das trés ecologias (mental,
social, ambiental)? Em face de todos os embates vividos quais sdo suas concepgdes acerca de
cada uma das trés ecologias, concebidas como a “paz consigo”, a “paz com o outro” e a “paz
com a natureza”? De forma suas concepgdes repercutem no curriculo escolar?

Todas essas questdes guiaram a elaboragdo de instrumentos de pesquisa que
fossem capazes de ouvir os alunos, dando voz, ritmo e expressividade as concepgdes de
Educacdo Ambiental entoadas por eles. Assim, coletar, descrever, analisar e interpretar sao
acoes que fundamentam parte da esséncia da pesquisa, € exigem, por seu turno, que uma série
de escolhas seja feita levando em conta a trajetéria dos pesquisados, da pesquisa e do
pesquisador, e os procedimentos necessarios a construgdo das respostas.

No rol das escolhas foram eleitos todos os alunos que pertencem ao ciclo II e TIT*
da Escola Municipal Renascer, para a pesquisa de campo que foi planejada para ocorrer em
trés momentos. Inicialmente buscou-se realizar um levantamento das concepgdes dos alunos
acerca da Educacdo Ambiental, por meio de observagdo direta da interacdo dos alunos com o
meio ambiente compreendido na perspectiva da ecosofia constituida pelas trés ecologias
(mental, social, ambiental) e aplicagdo de questionario. O questionario propds aos alunos as
seguintes indagacdes: o que vocé entende por Educacdo Ambiental? Onde mais vocé tem
aprendido sobre Educacdo Ambiental além de sua escola? Em quais disciplinas a Educagao
Ambiental tem sido trabalhada? Quais atividades relacionadas & Educacdo Ambiental sdo
mais atrativas para vocé€? Por qué? Como a Educacdo Ambiental tem contribuido em seu
relacionamento com o outro € consigo mesmo?

A observacdo direta ocorreu em momentos de atividade coletiva — recreio,
refei¢des, atividades esportivas e artisticas — e em atividades da sala de aula. Para proceder a
observagao fui a instituicdo educacional em diferentes ocasides da rotina escolar, munida de
filmadora e de diario de campo. Os alunos, que logo perceberam minha presenca, se portaram

de maneira acolhedora demonstrando estarem a vontade com a presenca da filmadora.

2 A Rede Municipal de Educagdo de Goidnia trabalha na perspectiva dos Ciclos de Desenvolvimento e
Formag¢ao Humana e ndo adota a organizagao seriada para o Ensino Fundamental e sim a organizac¢do em ciclos,
quais sejam: ciclo I (corresponde ao 1°, 2° ¢ 3° ano, turmas A, B, e C), ciclo II (4°, 5° e 6° ano, turmas D, E, ¢ F)
e ciclo III (7°, 8° € 9°, turmas G, H, e I).
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Durante os momentos em que me dediquei a observacdo direta, foi possivel
perceber que do ponto de vista da interagdo com o meio ambiente os educandos procedem de
forma regular, ou seja, ndo descartam lixo em lugares inadequados, usam a agua com
modera¢do, ndo depredam as plantas da escola nem tampouco os bonsais que cultivam em
oficinas. Entretanto, esse procedimento de pesquisa ndo foi suficiente para a promog¢do de
uma compreensdo global acerca das concepgdes de Educagdao Ambiental das criangas, uma
vez que apenas a dimensdo ambiental ndo alcanga a complexidade da questdo ambiental.
Dessa forma, a observagdo direta ofereceu muito mais subsidios para elaboracdo de outros
instrumentos necessarios a percepcdo da complexidade das concepcdes de Educagdo
Ambiental, do que dados a serem descritos, analisados e interpretados.

O procedimento seguinte procurou ir mais fundo no levantamento das concepgdes
dos alunos acerca das trés dimensdes da Educagdo Ambiental Ecoséfica (mental, social e
ambiental). A técnica utilizada foi o mapa falante. O mapa falante ¢ um método de analise
para interpretar as diversas idéias, contextos e concepgdes que cercavam os alunos. Foi uma
estratégia criada a partir da necessidade de se analisar a interpretagdo de meio ambiente das
criancgas estudadas, era preciso de alguma ferramenta que trabalhasse com imagens e frases
curtas. Tudo isso porque a capacidade de expressdo escrita de criangas a partir de 8 anos ¢
muito limitada. A idéia do mapa, que consiste na apresentacao de trés quadros, trés “mapas”,
construidos com a colagem das imagens recolhidas de material publicitario e da internet, as
imagens foram selecionadas no intuito de representar respectivamente as dimensdes
ecosoficas. Cada um dos mapas continha respectivamente: imagens de diversos biomas,
natureza preservada, ambientes degradados e/ou modificados pelo homem como forma de
representacdo da ecologia ambiental; a silhueta de uma figura humana simbolizando a
ecologia mental, e outra série de imagens de diversos campos sociais (metropoles, escolas,
familias), de diferentes camadas sociais aludindo a ecologia social (em anexo). A idéia de
trabalhar com imagens apela para o sentido semiotico das diversas concepgdes dos alunos,
ndo escapando do cliché de que “uma imagem vale mais do que mil palavras”.

Sobre a superficie dos mapas, os alunos foram convidados a colocar fichas com
sugestdes de possibilidades de preservagdao e de melhoria da qualidade de vida ou ainda
expressando suas concepgoes acerca de cada uma das trés ecologias que foram apresentadas
como “paz consigo”, “paz com o outro” e “paz com a natureza’. A escolha desse
procedimento de pesquisa, bem como sua reelaboragdo, encontrou respaldo nas palavras de
Deleuze e Guattari (1995), segundo as quais diversas potencialidades residem em suas

caracteristicas.
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O mapa ¢é aberto, ¢ conectavel em todas as suas dimensdes, desmontavel,
reversivel, suscetivel de receber modificacdes constantemente. Ele pode ser
rasgado, revertido, adaptar-se a montagens de qualquer natureza, ser preparado por
um individuo, um grupo, uma formagao social. Pode-se desenhé-lo numa parede,
concebé-lo como obra de arte, construi-lo como agdo politica ou como meditagdo
(DELEUZE e GUATTARI, 1995, p. 22).

Os autores ainda salientam que o mapa estd totalmente voltado para uma
experimentacdo ancorada no real e ndo reproduz um inconsciente fechado sobre ele mesmo,
mas constroi uma abertura maxima sobre um plano de consisténcia, uma vez que possui varias
entradas. Dessa forma, as percep¢des oriundas de seu emprego ndo revelam estagios de
desenvolvimento psicogenético, mas, antes de tudo, permitem desvendar quais “sdo as opgoes
politicas para os problemas, as entradas, as saidas, os impasses que a crianga vive
politicamente, quer dizer, com toda a forca de seu desejo” (DELEUZE e GUATTARI, 1995,
p. 22).

Deleuze e Guattari (1995) utilizam a figura do mapa para expressarem a diferenga
que existe entre cartografar e decalcar. Ou seja, entre compreender, propor uma concepgao
aberta, passivel de construg¢do e pensamentos sobre outras regides ainda por vir, e interpretar o
real a partir de uma visdo linear e hierarquizada do que j4 estd dado, baseada em uma visao
biunivoca dos fatos, decalcada. Nesse sentido, a logica de pensamento regida pelo mapa
carrega em si o germe do devir, do inusitado, ao passo que decalcar seria reproduzir, e se
pautar em uma realidade fechada sobre si mesma.

O mapa foi escolhido por possibilitar uma criacdo investigativa a partir € com 0s
atores do cenario educacional, ao contrario do decalque que oportuniza uma impressao
unissona do real. Assim, pelo fato de o mapa estar aberto as intervengdes e modificagdes
significantes executadas ao sabor da subjetividade e concretude dos sujeitos, ele oferece uma
riqueza maior do que os instrumentos que possibilitam apenas respostas biunivocas,
compreendidas no “sim” ou “ndo”, “concordo”, “ndo concordo”, e “certo” ou “errado”.

O terceiro momento da pesquisa de campo foi dedicado ao estudo das concepgoes
de Educacdo Ambiental presentes no curriculo escolar. Para isso fez-se op¢do por analisar o
Projeto Politico Pedagdgico da instituicdo e os planos de ensino dos professores do ciclo Il e
III, buscando, igualmente, ampliar o didlogo com a base ecoséfica dessa investigagdo. Tanto
nesse ponto, quanto no restante de seu desenvolvimento, a pesquisa se orientou ao objetivo de
conhecer, compreender e analisar as concepgdes de Educacdo Ambiental dos alunos e quais
concepgdes estdo presentes nos curriculos. Nessa dire¢do, foi necessario conhecer e analisar

como se constituiram as concepgdes dos alunos acerca da Educacdo Ambiental, incluindo ai a
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percepcao das possiveis influéncias do senso comum, das midias e de outras instituicdes
sociais.

Em varios momentos a pesquisa ¢ comparada a uma composi¢do musical. Essa
metafora foi eleita por contemplar uma multiplicidade de significagdes e de aberturas proprias
as agdes evocadas por uma cangdo — executar, apreciar, compor, devanear. No espaco
dedicado a pesquisa de campo nao poderia ser diferente. Mas agora ¢ o momento de lidar com
a riqueza criativa oferecida pelo contato com o real in loco, colhendo/coletando elementos
oriundos de seus diversos atores, para, em didlogo com as construcdes teodricas da
investigagdo, realizar o trabalho de composi¢do musical final.

Os dados apresentados sdo as notas, os elementos musicais que os alunos
empregam em suas concepcdes e a partir dos quais toda a composi¢do se desenvolve. A
analise desses dados representa o proprio esfor¢o da criagdo musical, ou seja, a partir das
notas disponiveis, ¢ de posse dos critérios da teoria musical, a composicdo toma forma. A
teoria que embasa essa analise, essa composi¢cdo, ¢ a Ecosofia de Guattari. Finalmente, a
interpretagdo dos elementos da pesquisa também é semelhante & interpretacdo musical. E o
momento em que uma leitura particular da obra ¢ realizada e acaba por lhe conferir certas
sutilezas harmoénicas e ritmicas, um algo a mais que mostrar as subjetividades da
pesquisadora/interprete.

No momento da interpretacdo algo fica tdo evidente quanto as particularidades do
intérprete na relacdo com a obra: a condi¢do inacabdvel da composicao, repleta de aberturas e
de entradas que convidam o ouvinte/leitor para que ocupe o lugar de interprete por meio do
ingresso criador de outros sentidos.

A obra resultante da pesquisa de campo no momento da interpretacdo, apresentada
nas paginas que se seguem, poderia até se intitular “Ode a Paz”, uma vez que o aporte tedrico
da Ecosofia compreende o cultivo da paz em trés dimensdes. Entretanto, nem por isso, o teor
de seu apelo se traduz em uma can¢ao languida, do tipo que faca dormir os homens. Ao
contrario, sua sonoridade ¢ marcada por ritmos vibrantes, e pela complexidade de uma
tessitura musical que dialoga diretamente com a apreensdo de estimulos sensoriais para a
tomada de decisdes. Nesse contexto, uma das frases melddicas centrais diz respeito a qual paz
nao se deve conservar para alcancar a felicidade: aquela paz que é confundida com inércia e
conformidade frente ao desrespeito e injusti¢a para com a pessoa humana e o planeta. Como
na composicdo de Marcelo Yuka, epigrafe desse texto, uma cancdo pela paz também
contempla o que ndo se deve admitir em nome da paz, ¢ dessa forma, é possivel observar em

suas entrelinhas um convite para que a luta cotidiana seja realizada.
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3.2 As concepgdes de Educacdo Ambiental

E no motivo e no contraponto que ¢ dada a relagdo com a
alegria e a tristeza, com o sol, com o perigo, com a
perfeicdo, mesmo se o termo de cada uma dessas relagdes
ndo estd dado. E no motivo e no contraponto que o sol, a
alegria ou a tristeza, o perigo, tornam-se sonoros, ritmicos
ou melodicos.

Deleuze e Guattari

Neste momento, apresento a descricdo dos dados referentes a pesquisa de campo
realizada com os alunos do Ciclo II e Ciclo III da Escola Municipal de Tempo Integral
Renascer situada em Goiania. No Ciclo II havia um total de 116 alunos, sendo que 33 deles
pertenciam a Turma D, 28 alunos a Turma E, contando, respectivamente, 27 e 28 alunos nas
Turmas F1 e F2. O total de alunos do Ciclo III era de 84, constando 37 alunos na Turma G,
32 deles na Turma H e os demais 15 educandos na Turma .

A opgao por efetuar a pesquisa com alunos desses ciclos levou em conta o fato de
possuirem um maior tempo de escolarizacdo, podendo expressar com certa autonomia suas
concepgdes de Educacdo Ambiental. Além desse critério, por sua faixa etdria, essas criancas
vivenciaram o processo de desocupagdo com mais consciéncia e, portanto, poderiam elaborar
melhor as questdes emergentes da saga de suas familias.

O contato com a instituicdo escolar para solicitar autorizagdo para a pesquisa de
campo, foi feito com seu diretor que, em minha presenga na sala dos professores, socializou
meu pedido e se disp0Os a colaborar com o necessario. Pelo fato de haver participado de todo o
processo de criacdo da escola — desde o cadastramento das criangas até a sua chegada na
unidade escolar — o coletivo escolar se mostrou receptivel ao meu trabalho.

Uma vez em sala de aula, me apresentei aos alunos como professora e estudiosa
da educacdo, dizendo que gostaria de conhecer suas opinides a respeito de Educagdo
Ambiental. Optei por ndo entrar nos melindres da atividade de pesquisa, visto que queria
deixa-los a vontade para expressarem suas concepgoes.

O primeiro instrumento empregado na pesquisa de campo foi o questionario

composto por seis questdes abertas. Esse questiondrio teve como intento levantar as
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concepgoes Educacao Ambiental dos alunos, bem como perceber como se constituiram. Onde
aprenderam sobre ambiente dentro e fora da escola, de quais atividades afins ja participaram e
como isso tem contribuido em seu relacionamento com o outro e consigo mesmo. Foi
realizado um pré-teste anteriormente que transcorreu sem quaisquer contratempos, denotando
que a proposic¢ao do questionario aos alunos poderia ser empreendida.

Desde o principio foi esclarecido aos alunos que a resposta ao questionario era
facultativa, entretanto, teria em grande valor todo o esfor¢o que fizessem em colaborar com o
meu estudo. Salientei ser aquele um tipo de questionario, para o qual ndo haviam respostas
certas ou erradas, servindo apenas para que pudesse conhecer suas visdes.

Os alunos aceitaram participar e durante a maior parte do tempo permaneceram
envolvidos com o questiondrio, levantando-se somente para pedir explicagdes sobre o
enunciado de algumas perguntas, apesar de haver realizado o pré-teste com os professores que
declararam ndo ter encontrado nenhuma dificuldade na compreensido das questdes. Propus
este instrumento primeiramente as turmas do Ciclo II e, logo em seguida, ao Ciclo III. De
posse dos questiondrios respondidos relacionei as respostas e as agrupei conforme sua
semelhancga. Optei por organizar os dados em forma de tabela, descrevendo-os brevemente e
logo em seguida analisando-os e interpretando-os.

Apos cada tabela e no intuito de colaborar para uma visdo mais ampla do processo
elaborei um grafico exibindo o percentual das respostas dadas pelos alunos. Desta forma ¢
possivel obter uma visdo global das concepgdes das criangas sobre o tema.

A primeira pergunta do questiondrio: “O que vocé entende por Educagdo
Ambiental?”, foi respondida pelos alunos do Ciclo II com pequenas frases andlogas a
dimensao biofisica da Educagdo Ambiental. As respostas giraram em torno do cuidado e do
ndo jogar lixo, sendo que o desmatamento ¢ lembrado por poucos, conforme consta no quadro
2. Sobre concep¢dao de Educacdo Ambiental, a quase totalidade dos alunos da Turma D, a
concebe como “cuidar da natureza”. Na Turma E grande parte das criangas associa a
Educacdo Ambiental ao cuidado com a natureza e ao “ndo jogar lixo no chao”.

Como sinonimo dessa pratica, o semelhante ocorre na Turma F1, que também
elege o “cuidar” e o “ndo jogar lixo”. Situagdo similar acontece na Turma F2, pois quase a
metade do alunado identifica a Educacdo Ambiental com o fato de ndo jogar lixo no chdo o
que, por seu turno, denota ser esta a concep¢do de Educagdo Ambiental predominante no
Ciclo II, nesta primeira questao.

A observagdo direta ja havia apontado que o entendimento dos alunos sobre

educagao ambiental consistia no fato de ndo destinar o lixo a locais inapropriados e cuidar da
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natureza. A concepg¢ao predominante bebe na fonte da Educagdo Ambiental Conservacionista
que apregoa uma visdo pragmatica de prote¢do da natureza e enfatiza a oposi¢do entre o
homem e o meio ambiente, ou seja, ¢ a presenga humana que deturpa a harmonia ambiental,

por isso ha que se minimizar a0 maximo os impactos decorrentes de suas acdes.

Quadro 2 — Percepcao dos alunos sobre Educacdo Ambiental, Ciclo II.

Ciclo IT
O que vocé entende por Educacao Total
Ambiental?
Total de alunos por turma 116
cuidar da natureza 39
nao jogar lixo no chao 33
nao jogar lixo no rio 11
desmatar 04
nao responderam 29

Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados coletados

19%

@ cuidar da natureza
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4% O n&o jogar lixo no chao

O n&o jogar lixo no rio
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10%
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32%

Figura 4 — Grafico percentual — O que vocé entende por Educagdo Ambiental
Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados coletados

A semelhanca do Ciclo II, as turmas do Ciclo III também deixaram algumas
questdes sem resposta, o que pode ser devido a ndo compreensdo do enunciado das questdes.

Na primeira questdo a concepcao de Educacdo Ambiental declarada na turma G do Ciclo III,
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mostrou que os alunos se dividem em dois grupos: uma metade cita o “cuidado com a
natureza” e a outra metade o “ndo jogar lixo no chdo” de acordo com o expresso no quadro 3
e na figura 5.

Boa parte dos alunos da Turma H também professa as mesmas concepgdes dos
alunos da Turma G. Segundo quase a metade dos alunos da Turma I o cuidado com a natureza
¢ mais uma vez apontado como significado de Educagao Ambiental.

A educagdo conservacionista enfatiza ensinamentos que conduzem ao uso racional
dos recursos naturais e & manutencao do nivel de produtividade dos ecossistemas naturais ou
gerenciados pelo homem, distinta de uma educacdo voltada para a totalidade da dimensao
ambiental que implica em uma profunda articulagdo entre os trés registros ecosoficos e a
gestacdo de uma nova visdo de mundo e de uma nova humanidade.

Esse tipo de Educagdo Ambiental, a meu ver, é efetivo no que diz respeito a
desenvolver procedimentos que condicionam o individuo a reproducdo de certos
comportamentos desejaveis, mas que ndo ultrapassam a linha do mecanicismo irrefletido e sdao

incapazes de dialogar com as demandas da cotidianidade.

Quadro 3 — Percepcao dos alunos sobre Educacdo Ambiental, Ciclo III.

Ciclo 111
O que voce entende por Educacao Total
Ambiental?

Total de alunos 84
cuidar da natureza 27
ndo jogar lixo no chdo 21
nao jogar lixo no rio 02
nao desmatar 12
poluicdo do ar 06
ndo judiar dos animais 05
nao responderam 11

Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados coletadas.
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Figura 5 — Grafico Percentual - O que vocé entende por Educacdo Ambiental?
Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados coletados

O planeta Terra vive um periodo de desequilibrios ecolégicos e de uma
progressiva deterioragdo dos modos de vida individuais e coletivos, requerendo uma
abordagem que ultrapasse o campo dos danos industriais para operar uma reorientagdo dos
objetivos da produgdo material e imaterial, re-inventando as relagdes com o meio ambiente
por meio do enriquecimento dos modos de vida (GUATTARI, 1990).

A concepgdo de Educagdo Ambiental proclamada pelos alunos, essencialmente
conservacionista, advém de um conhecimento que ndo se conecta aos vasos comunicantes do
saber e ¢ desprovida de sua significacdo tedrica, tendo apenas um sentido retérico amarrado
por um discurso raso ¢ homogeneizante. Ao se identificarem com o discurso do “cuidar da
natureza” e “ndo jogar lixo no chao” assumem valores que na vida cotidiana ndo se contrapde
a produtividade material baseada na exploragdo ilimitada dos bens ambientais, na manutengao
da desigualdade e exclusdo social.

Faz-se necessario considerar que para esses alunos o espaco fisico que os circunda
— como a escola, suas dependéncias, area de convivéncia e entorno, bem como suas casas —
¢ tido em grande valor, alias, ¢ o motivo da luta de suas familias. Talvez por isso tenham
elaborado a compreensdo de que basta cuidar e ndo jogar lixo no chao, para que o oikos, para
eles restrito a dimensao biofisica mais palpéavel, seja um ambiente habitavel.

A questdo seguinte propds levantar onde mais os alunos tém aprendido sobre a
Educacao Ambiental (quadro 4 e figura 6; quadro 5 e figura 7), buscando compreender quais
sdo as demais fontes de seu conhecimento nesse quesito. Ou seja, de onde vém as concepgdes

dos alunos e se sdo influenciadas pelo senso comum.
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Quadro 4 — Fontes de aprendizado sobre Educacdo Ambiental, Ciclo II.

Ciclo II
Onde mais vocé tem aprendido sobre Total
Educacio Ambiental além de sua escola
Total de alunos 116
casa 32
passeio com escola 06
zooldgico 09
escola 08
jornal 03
teatro 01
palestra ambiental 05
igreja 01
televisdo 20
Assembléia de Deus na Bahia 01
nao responderam 30
Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados coletados
O casa
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Figura 6 — Grafico Percentual — Onde mais vocé tem aprendido sobre meio ambiente além de sua escola?
Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados coletados

Os alunos listaram livremente outros agentes educativos, ferramentas de pesquisa e
materiais de consulta e mostraram a gama de fontes com que lidam na constru¢ao de suas
concepgdes. Nessa lista predominam a casa, e as midias, restando um timido espago para a
igreja. Embora a pergunta excluisse a escola, intencionando averiguar os demais espagos de

aprendizagem, os alunos nao deixaram de menciona-la.
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A casa e a televisao sdo identificadas por grande parte dos alunos da Turma D
como as fontes privilegiadas de informag@o sobre meio ambiente. A casa aparece liderando na
Turma E, sendo reconhecida por quase a totalidade dos alunos. Ocorre na Turma F1 a
predominancia da casa, seguida da escola e da televisdo. A Turma F2 também elege a casa,
delegando o segundo lugar para os passeios da escola como ¢ possivel verificar no quadro 4.

E possivel observar que a educagdo ndo formal tem grande importincia na
formag¢do das concepg¢des de Educacdo Ambiental dos alunos, pois dos 92 alunos 55
identificam a casa e a televisdo como fontes privilegiadas de informagao conforme consta na
figura 6.

Os espagos ou agentes de aprendizagem da Educacdo Ambiental nomeados por
grande parte dos alunos da Turma G também foram a casa e a televisdo. Na Turma H, a casa ¢
novamente afirmada por cerca de 10 alunos, e 6 deles identificam a palestra ambiental e entre
os demais ndo houve consenso. Situagdo diferente ocorreu na Turma I que apresentou
respostas nao convergentes. As Turmas G e H demonstraram receber grande influéncia da
educacdo ndo formal, o que também ocorre na Turma I, entretanto nessa ultima a educagdo

formal teve mais alcance como pode ser percebido no quadro 5.

Quadro 5 - Fontes de aprendizado sobre Educa¢ao Ambiental, Ciclo III.

Ciclo I1I
Onde mais vocé tem aprendido sobre Total
Educacio Ambiental além de sua escola?

Total de alunos 84

casa 23
passeio com escola 03
escola 11
jornal/revistas 04
palestra ambiental 07
televisdo 14
teatro 02
oficina na escola 02
livros 03
ndo responderam 15

Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados coletados
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O casa

W passeio com escola
O escola

5% O jornal/ revistas

@ palestra ambiental
O televiséao

8% W teatro

0O oficina na escola
4% 2% 29, 17% @ livros

W ndo responderam

Figura 7 — Grafico percentual - Onde mais vocé tem aprendido sobre meio ambiente além de sua escola?
Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados coletados

A casa e a televisdo predominam nas respostas como fonte de aprendizado sobre a
Educacdo Ambiental (figura 6). Boa parte dessas criangas ndo tem acesso a lazer, — viagens,
passeios, apresentacdes artisticas — passam o periodo integral na escola e ao chegar as suas
residéncias tem na televisdao o unico refiigio para descansar da jornada didria de estudos e
afazeres. A televisdo por sua vez exibe uma programacdo pautada na logica da audiéncia.
Vale muito mais exibir repetidas vezes as imagens da ultima catastrofe natural do que
apresentar formas alternativas de organizagdo social na luta pela moradia, pela justica e
equidade ambiental.

Na disputa pela audiéncia do espectador, as emissoras desprezam a dimensdo
social e o alcance de suas agdes que poderiam sem duividas ser um componente a mais na rede
de conhecimentos renovadores das praxis humanas. De igual modo reforcam a concepgdo
restrita de Educagdo Ambiental que os educandos carregam ao veicularem somente
informacgdes espetaculares e sensacionalistas acerca do meio ambiente.

Esse cendrio ¢ aviltado pela auséncia de problematizacdo educacional em torno
dessas questdes que bombardeiam pais e alunos a todo o momento e tanto carecem de
tratamento, ou como diria Guattari (1990, p. 24) de uma pedagogia que invente seus
mediadores sociais, possibilitando a emergéncia de novas singularidades, construidas em
redes e a partir de varias relagdes e conexdes livres e descentralizadas. Capaz de desintoxicar
as camadas populares do discurso sedativo que as televisdes em particular destilam, por meio
de uma leitura de “mundo através dos trés vasos comunicantes que constituem nossos trés

pontos de vista ecologicos”.
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Reconhecer que o discurso das midias, em especial o da televisdo, ¢ questionavel e
massificante, ndo significa que os educadores devem desconsiderd-lo em suas aulas,
ignorando a influéncia que exercem sobre mentalidades de criancas e adultos. Ao contrario,
exige uma profunda interacdo e um olhar critico sobre seu contetido, convocando-o a todo o
momento a se presentificar com o intuito de fornecer elementos para sua propria critica em
sintonia com o cotidiano dos atores envolvidos.

Por sua caracteristica de tema transversal, ou seja, de saber que atravessa todas as
areas do conhecimento, foi perguntado aos alunos, em quais disciplinas a Educacao
Ambiental tem sido trabalhada. O intuito foi perceber em que medida a Educagdo Ambiental é
entendida e apresentada de forma plural, para além das fronteiras das ciéncias naturais, como

apresentado no quadro 6.

Quadro 6 —Disciplinas*' em que a Educagio Ambiental tem sido trabalhada, Ciclo II.

Ciclo II

Em quais disciplinas a Educa¢do Ambiental | Total
tem sido trabalhada?

Total de alunos 116
Ciéncias 38
Portugués 13
Matematica 02
Geografia 12
Historia 11
nao responderam 40

Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados coletados

1 Os alunos desse ciclo entendem as disciplinas do curriculo escolar, como “matérias” e por esse motivo muitos
ndo compreenderam a questdo. Ative-me para esse dado somente apds uma série de conversas informais que
ocorreram a parte dos momentos em que utilizei os instrumentos.
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35%

m Ciéncias
33% O Portugué§
m Matematica

m Geografia

O Historia

W nao responderam

10% 2% 11%

Figura 8 - Em quais disciplinas a Educagdo Ambiental tem sido trabalhada?
Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados coletados

Grande parte dos alunos da Turma D declara ser nas aulas de Ciéncias que a
Educacdo Ambiental ¢ trabalhada, sendo que apenas menos da metade cita as aulas de
Portugués. Na Turma E, as aulas de Ciéncias também sdo identificadas como espago para a
Educagdo Ambiental, figurando somente uma meng¢do a disciplina de Geografia. Mais da
metade dos alunos da Turma F1 também menciona a disciplina de Ciéncias, fazendo
referéncia em segundo lugar a disciplina de Portugués, seguida das aulas de Geografia.
Grande parte da turma F2 nomeia a disciplina de Ciéncias e de Historia como espago de
aprendizagem da Educagdo Ambiental, sendo que um terco deles mencionam as aulas de
Geografia. O total de alunos que identificou a disciplina de Ciéncias foi 38.

Os alunos declararam predominantemente que o aprendizado sobre a Educagao
Ambiental ocorre nas aulas de Ciéncias, sendo que as disciplinas de Portugués, Historia e
Geografia sao mencionadas no total por 36 alunos (figura 8).

As aulas de Ciéncias foram mencionadas por grande parte dos alunos do Ciclo III,
cabendo destaque para quase metade dos alunos da Turma G que identificaram a disciplina de
Geografia, assim como a Turma H com esse mesmo percentual. Nessa questdo as aulas de
Educacao Fisica sdo citadas o que nao ocorreu no Ciclo II (quadro 7 e figura 9).

Como foi demonstrado nos quadro 2 ¢ 3 a visdo naturalistica marcadamente
dominante nas concepgdes dos alunos, coaduna com um trabalho setorizado e fragmentado

que ¢ realizado preponderantemente pelas Ciéncias Naturais, contradizendo o carater
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transdisciplinar da Educacdao Ambiental, que necessita “das forgas sociais organizadas e das

formagdes subjetivas constituidas”, para operar potencialmente (GUATTARI, 1990, p. 12).

Quadro 7 - Disciplinas em que a Educacao Ambiental tem sido trabalhada, Ciclo III.

Ciclo IIT

Em quais disciplinas a Educacio Ambiental Total

tem sido trabalhada?
Total de alunos 84

Ciéncias 39

Portugués 03

Matematica 01

Geografia 29

Educacao Fisica 03

nao responderam 09

Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados coletados

4% 11% -
o Ciéncias

45% @ Portugués

O Matemética
m Geografia
W Educacao Fisica

M nao responderam

1% 4%

Figura 9 — Grafico percentual - Em quais disciplinas a Educagcdo Ambiental tem sido trabalhada?
Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados coletados.

Segundo Travassos (2001, p. 2) muitos professores entendem que a Educacdo
Ambiental tem que estar voltada para a formagdo de uma consciéncia conservacionista, que se
relaciona aos aspectos naturalistas e desconsidera o meio humano como constituinte do
espago natural. “Desta visdo surge a grande maioria das a¢des educacionais direcionadas, de

forma predominante, para a defesa do espago natural de maneira estrita”.
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O encerramento da Educacdo Ambiental nos limites das Ciéncias Naturais ¢ da
Geografia Fisica representa uma enorme perda para o desenvolvimento das concepcdes dos
alunos em seu sentido transformador, visto que na maioria das vezes despreza toda a
dialogicidade com as dimensdes da subjetivagdo e do social. Essa énfase conduz a um
entendimento reducionista da Educagdo Ambiental, sem riqueza de expressao e sensibilidade.
A esse respeito Guattari (2005) afirma que a escola tem funcionado como ‘“equipamento
produtivo modelizante” que forma a crianca segundo as atitudes dominantes e a destitui
gradativamente da inquietude criativa que a acompanhava até entdo.

Nao se trata de condenar o tratamento que essas areas de conhecimento dao a
Educagdao Ambiental, mas de reconhecer que a complexidade desse trabalho requer a
articulagdo de uma trama de saberes aberta as constantes transformagdes de um mundo que se
deteriora lentamente e carece de seres humanos ativos e calcados em uma légica ética-
analitica-politica. Algo que certamente ndo serd contemplado por uma educagdo que aborda
esse fenomeno de maneira parcial e estanque.

A préxima questdo ¢ atinente a concepgdo de Educacdo Ambiental veiculada pelos
professores, segundo declaragdes dos proprios alunos, como forma de compreender a relagao
existente entre as concepgdes dos professores e a construcdo das concepcdes dos alunos.
Parte das expressdes enumeradas na resposta da primeira pergunta aparecem novamente,
sendo que as demais podem ser consideradas andlogas, ou desdobramentos das anteriores. O
que indica que as concepgdes de professores e alunos sdo convergentes em muitos aspectos.

Embora a concep¢do predominante continue no plano naturalistico, uma Unica
referéncia aponta para uma ampliagdo do entendimento da Educagdao Ambiental para além das
fronteiras biofisicas, o “cuidar de mim”. O fato de apenas um aluno haver mencionado o
plano da ecologia mental ndo ¢ indicio suficiente de ser essa a concepg¢do veiculada pelos
professores, no entanto assinala que embora os professores nao tenham realizado um trabalho
intencionalmente pautado na Educagdo Ambiental de base Ecosoéfica, seu discurso e sua
pratica docente contribuiram de alguma forma para o desenvolvimento dessa concepg¢ao por
parte do aluno. Se apesar de ndo haver o objetivo de desenvolver a ecosofia mental um dos
alunos alcangou essa construg¢do, ¢ possivel imaginar quantas possibilidades poderiam ser
inauguradas na esfera individual e coletiva caso a escola investisse nesse tipo de medicagao
pedagdgica.

Para boa parte dos alunos da Turma D, a concepcdo de Educacdo Ambiental
apresentada por seus professores ¢ relativa a “nao poluir os rios”, sendo que o cuidado para

com o meio ambiente, a natureza, sao identificados por uma pequena parcela dos discentes.
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Nas Turmas E, F1 e F2 predominam o entendimento de Educacdo Ambiental como o “cuidar
da natureza”, com 31 alunos. O desmatamento ¢ apontado em segundo lugar pelos alunos da
Turma E como a visdo transmitida pelos professores. O “ndo jogar lixo no chiao” aparece em
segundo lugar na Turma F1 e também ¢ assinalado por metade dos alunos da F2, totalizando
16 alunos conforme quadro 8 e figura 10.

Sobre o que os professores apresentam como sendo Educacdo Ambiental, quase a
totalidade dos alunos do Ciclo III apontou o cuidado com o meio ambiente, a natureza de
acordo com o que pode ser visto no quadro 9 e figura 11. A tabela subseqiiente contém os
dados referentes as atividades mais atrativas de Educacdo Ambiental de acordo com a opinido
dos alunos que destacaram as aulas de Ciéncias — mais da metade dos alunos da Turma H
que responderam a questdo — e as oficinas que foram destacadas por quase a totalidade dos

alunos da turma 1.

Quadro 8 — Os professores e a Educagao Ambiental, Ciclo II.

Ciclo II
Segundo seus professores, o que ¢ Educacio Total
Ambiental?

Total de alunos 116
cuidar da natureza/ do meio ambiente 35
nao poluir os rios 15
usar menos aguas 01
ndo desmatar 07
ndo jogar lixo na rua/ no chao 19
cuidar de mim 01
nao responderam 41

Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados coletados
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W cuidar da natureza/ do meio
ambiente

O n&o poluir

W uUsar menos aguas

O nao desmatar

@ ndo jogar lixo na rua/ no chao

@ cuidar de min

W n3o responderam

Figura 10 — Grafico Percentual — Segundo seus professores, o que ¢ Educagdo Ambiental?
Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados coletados

A mesma concep¢do biologizante, caracteristica da Educagdo Ambiental
Conservacionista em que a tonica ¢ revelada nos cuidados para com a natureza, nao poluindo
o leito de seus rios, a rua e o chao, ¢ reconhecida pelos alunos como proclamada por seus
professores. As concepgdes dos professores t€ém papel determinante na complexa rede do
ensinar e do aprender na ambiéncia escolar e exerce grande influencia sobre as escolhas do
professor — contetido, abordagem metodoldgica, condugdo do trabalho pedagoégico, avaliagdo
— relacionando-se diretamente com as concepgdes dos alunos e influenciando-as

sobremaneira sem, contudo defini-las ou limita-las.



Quadro 9 - Os professores e a Educagdo Ambiental, Ciclo II.

Ciclo 111
Segundo seus professores, o que é Educacao Total
Ambiental?

Total de alunos 84
cuidar da natureza/ do meio ambiente 46
cuidar de nds mesmos 01
conscientizar as pessoas 02
cuidar do préximo 01
cuidar do local onde estamos 03
proteger a cidade 01
nao responderam 30

Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados coletados
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36%

1%

4% 19, 2% 1%

O cuidar da natureza/ do meio
ambiente

O cuidar de nés mesmos

@ conscientizar as pessoas

m cuidar do proximo

@ cuidar do local onde estamos

O proteger a cidade

@ nao responderam

Figura 11 - Segundo seus professores, o que ¢ Educagdo Ambiental?
Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados coletados

De acordo com Carvalho (2009) %, as concepgdes dos professores sio ao mesmo

tempo, uma apreensdo espiritual, conceitual e analitica, e carregam marcas de sua trajetdria

pessoal, profissional e académica, sendo portadoras e doadoras de sentido

— diregao,

significado, sensibilidades e utopias — no espago educativo. Os professores nao tiveram a

22 Marcia Pereira Carvalho em sua dissertacdo “Sentidos do Saber e do Fazer Docente e Educacio Ambiental:
um estudo sobre as concepgdes dos professores”, UniEvangélica, 2009 155p. , faz um levantamento das
concepgdes de Educagdo Ambiental dos professores tendo como eixo norteador a Ecopedagogia de Gutiérrez e

Prado (2000) e Gadotti (2000).
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devida formag¢dao em sua trajetdria académica, reconhecendo as midias como recurso
privilegiado para a elaboracgdo de suas aulas e ampliacdo de seu proprio conhecimento.

De maneira semelhante, o corpo discente aqui pesquisado também recorre as
diferentes midias para aprender sobre Educacdo Ambiental (quadros 4 e 5) levando para
escola informagdes que necessitariam ser tratadas pelo educador, o que possivelmente
ocorrera de maneira limitada uma vez que suas fontes de pesquisa sdo as mesmas dos alunos,
0 que ¢ responsavel, em parte, pela semelhanca de concepgdes expressas tanto por professores
quanto por alunos.

Pelo exposto ¢ possivel perceber que tanto professores quanto alunos nado
experenciaram a complexidade do saber ambiental que “reconhece o conhecimento,
contempla o0 mundo como poténcia e possibilidade, entende a realidade como construcao
social mobilizada por valores, interesses e utopias” (LEFF, 2007, p. 219). Inscritos no plano
do ambiente ainda ndo se depararam com o “pensamento nao pensado, num porvir que ainda
nao se atualizou, no horizonte de uma transcendéncia para a alteridade e a diferenca, na
transicdo para a sustentabilidade e a justica”, elementos imprescindiveis a constru¢ao de uma
pratica ecosofica.

Conhecer quais as atividades relacionadas a Educa¢do Ambiental sdo mais
atrativas para os alunos foi o tema da pergunta subseqiiente, procurando desvelar que trabalho
entendem como mais significativo na construc¢ao de suas concepgdes.

As aulas de Ciéncias, mais uma vez, foram mencionadas por todas as turmas. Na
Turma D, conforme consta no quadro 10, grande parte dos alunos mencionou preferéncia
pelas atividades realizadas no parque zooldgico. J4 a Turma E, parece nao ter entendido bem
o enunciado da questdo, pois apenas um aluno respondeu a pergunta. As atividades
relacionadas ao cuidado com o meio ambiente foram consideradas mais atrativas por mais da
metade dos alunos da Turma F1. As aulas de Geografia também sdo citadas por mais da
metade dos alunos da F2, que dizem aprecid-las. Receberam destaque as atividades
desenvolvidas nas aulas de Ciéncias que foram identificadas por um total de 15 alunos.

No Ciclo III 81 alunos ndo responderam essa questdo, sendo entre os respondentes
predominou a preferéncia pelas atividades desenvolvidas nas aulas de Ciéncias e as oficinas.

Novamente os alunos declararam que a Educacdo Ambiental ocorre
privilegiadamente nas atividades de Ciéncias Naturais, o que tem se constituido, por extensao
como espacgo eleito para a formacdo de suas concep¢des. Uma Educacdo Ambiental efetiva,

ou seja, aquela que € capaz de promover o envolvimento do individuo e das coletividades em
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um projeto de futuro requer o engajamento de todos aqueles — e a educacao € uma instancia
potencial — que estdo em posicao de intervir na formagao subjetiva, social e ambiental.

As atividades apontadas como atrativas pelos alunos além das realizadas nas aulas
de Ciéncias foram aquelas realizadas em passeios, como a ida ao Zooldgico, e outras de cunho
pratico como ‘“cuidar do meio ambiente” o que ocorre durante as “oficinas”, em
especialmente a ja mencionada de bonsai, da qual participam no turno vespertino.
Contrapondo-se a perspectiva enciclopedista do ensino tradicional, os alunos que
responderam preferem uma educacgdo ativa, propria a logica do aprender fazendo, o que,
entretanto nao ultrapassa a no¢ao naturalista de Educagdo Ambiental.

Essa questdo ndo foi respondida por 70% dos alunos do Ciclo II e 78% dos
educandos do Ciclo III, abstinéncia que deixa subtendido sua dificuldade em identificar
atividades atinentes a Educacdo Ambiental, talvez devido a escassez desses momentos na

escola ou ainda por ndo serem tratados de forma significativa e prazerosa (figura 13).

Quadro 10 — Atividades de Educagdo Ambiental mais atrativas, Ciclo II.

Ciclo II
Quais atividades relacionadas a Educacéo Total
Ambiental sio mais atrativas para vocé?
Por qué?
Total de alunos 116

Ciéncias (aula) 15
Zooldgico 07
televisdo 01
cuidar do meio ambiente 07
Historia (aula) 01
Geografia (aula) 05
ndo responderam 81

Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados coletados
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70% @ Ciéncias (aula)

| zoolbégico

O televiséo

m cuidar do meio ambiente
O Histdria (aula)

m Geografia (aula)

@ ndo responderam

1% 1%

Figura 12 — Grafico Percentual - Quais as atividade relacionadas a Educacdo Ambiental sdo mais atrativas para
vocé? Por qué?
Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados coletados

Quadro 11 - Atividades de Educagdo Ambiental mais atrativas, Ciclo III.

Ciclo II1
Quais atividades relacionadas a Educacio Total
Ambiental sdo mais atrativas para voceé?
Por qué?
Total de alunos 84
Ciéncias (aula) 05
trilha ecologia 02
passeio escola 01
cuidar dos animais 03
oficinas 07
teatro 04
ndo responderam 65

Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados coletados
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78%

m Ciéncias (aula)

O trilha ecologia

[ passeio escola

O cuidar dos animais
m oficinas

O teatro

@ nao responderam

1%

8% 4% 1% 2% 6%

Figura 13 — Grafico Percentual - Quais atividades relacionadas a Educagdo Ambiental sdo mais atrativas para
vocé? Por qué?
Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados coletados

Ainda que essas atividades sejam apraziveis, ha que se promover o conhecimento
dos individuos e dos poderes com relacdo a problematica ambiental considerada em seu
conjunto como forma de romper com a passividade e a compartimentalizagdo de alguns
dominios do real. Os educandos carecem de imergir em experiéncias que possam levar
consigo para as diversas esferas e sirvam de base para a construcao de outras praxis sociais.
Conforme destaca Guattari (1990, p. 24) “ndo ¢ justo separar a a¢do sobre a psique daquela
sobre o socius e o ambiente”, o que me remete a defesa de que a acdo docente necessita se
articular com os trés pontos de vista ecosoficos, atuando em seu aprendizado transversal e
interativo.

A questdo que encerra o questionario pretende compreender em que medida a
Educacdo Ambiental vivenciada pelos alunos promoveria um contato com os demais planos
da Ecosofia e poderia estar presentes nas concepgdes dos alunos traduzindo-se em posturas
cotidianas. Nesse sentido, no Ciclo II, o “respeito ao amigo” foi a Unica contribui¢do
mencionada pelos alunos da Turma D. A quase totalidade dos alunos da Turma E que
responderam a questdo fizeram referéncia ao trato com os professores. Mais uma vez o
respeito para com o amigo foi identificado, desta vez pela Turma F1 que também elegeu o
respeito ao meio ambiente como contribuicdo da Educagdo Ambiental. O semelhante ocorreu
na Turma F2, pois mais da metade declarou que a contribuicdo da Educacao Ambiental foi no
sentido de “ndo jogar lixo na rua”, sendo que quase a metade se referiu ao “ndo poluir”

(quadro 12 e figura 14).
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Quadro 12- Contribui¢ao da Educacdo Ambiental no relacionamento com o outro e

consigo mesmo, Ciclo II.

Ciclo IT
Como a Educacio Ambiental tem Total
contribuido em seu relacionamento com o
outro e consigo mesmo?

Total de alunos 116
Falar/ respeitar o amigo 20
Falar com os professores 04
Respeitar o meio ambiente/ ndo poluir 15
N3ao jogando lixo no rua 12
nao responderam 65

Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados coletados

m Falar/ respeitar o amigo
57%

o Falar com os professores

O Respeitar o meio ambiente/ ndo
poluir

@ Nao jogar lixo na rua

13% 3%

@ nao responderam

Figura 14 — Grafico Percentual - Como a Educa¢do Ambiental tem contribuido em seu relacionamento com o
outro e consigo mesmo?

Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados coletados
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Quadro 13 - Contribuicao da Educa¢ao Ambiental no relacionamento com o outro e

consigo mesmo, Ciclo III.

Ciclo III
Como a Educacio Ambiental tem
contribuido em seu relacionamento com o
outro e consigo mesmo? Total

Total de alunos 84
fazendo a nossa parte 02
conversando/respeitando com as pessoas 18
conscientizar as pessoas 05
respeitando a natureza 08
respeito comigo mesmo 07
ajudar as pessoas 01
nao responderam 43

Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados coletados

o fazendo a nossa parte

O conversando/ respeitando com
as pessoas

| conscientizar as pessoas

@ respeitando a natureza

21% . .
@ respeito comigo mesmo

1% 8% 10% 5%

O ajudar as pessoas

@ ndo responderam

Figura 15 — Grafico percentual - Como a Educacdo Ambiental tem contribuido em seu relacionamento com o
outro e consigo mesmo?
Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados coletados

No Ciclo III a conservagao e o respeito as pessoas ¢ enfatizado por metade dos
alunos da Turma G e por quase a metade dos alunos da Turma I. Nesta tltima turma, a mesma
parcela dos discentes identifica “respeito comigo mesmo” como outra benesse da Educacao
Ambiental. J4 a Turma H permaneceu na dimensdo naturalistica da Educacdo Ambiental,

destacando preponderantemente o respeito a natureza (quadro 13 e figura 15).



144

De modo geral, as respostas enfatizaram a concep¢ao naturalistica de Educacgdo
Ambiental, sem articulagdes dessa esfera com as questdes sociais € 0s aspectos da
subjetividade humana.

Os alunos compreenderam o “outro” como o meio ambiente, materializado nas
expressoes “respeitar o meio ambiente/ ndo poluir” e “ndo jogando lixo na rua”, reconhecidas
por um total de 27 alunos. O ser humano, que se refere a dimensao do socius foi mencionado
por 24 alunos, dos quais 20 identificam o outro como o amigo e os demais o professor. A
familia, a vizinhanga e outras esferas sociais ndo sdo nomeadas pelos alunos, bem como a
dimensdo da ecologia mental (quadro 12 e figura 14).

Em tempos de uma profunda deterioracdo das relagdes da humanidade com a
dimensdo social, marcada por uma passividade e aceitacdo frente a nocividade que as tem
impregnado, a Educacdo Ambiental representa uma articulagdo ético-politica na reorientagao
das praxis humanas na producdo de uma existéncia singularizante, em que haja espago para o
dissenso.

As contribui¢des listadas pelos alunos se restringem ao plano do comportamento,
pois repetem padrdes aprendidos, e ndo se alistam a esfera da acdo que ¢ movida por intentos
politicos e expressa a capacidade do individuo de articular-se com a coletividade na
constru¢do de destinos e tomada de decisdes acerca da existéncia humana (CARVALHO,

2008).

O grande desafio da Educacdo Ambiental ¢, pois, ir além do aprendizado
comportamental, engajando-se na constru¢do de uma cultura cidada e na formagéao
de atitudes ecoldgicas. Isso supde a formagdo de um sentido de responsabilidade
ética e social, considerando a solidariedade ¢ a justiga ambiental como faces de um
mesmo ideal de sociedade justa e ambientalmente orientada.

Uma educacdo com a finalidade de promover o convivio solidario dos sujeitos
compreendidos como parte de uma teia de relagcdes naturais, sociais e culturais que colabore
na construcdo de modos individuais e coletivos de olhar, perceber, usar e pensar o ambiente,
na reinven¢do de outras formas de valorar as atividades humanas e de reapropriagdo dos
Universos de referéncia.

Até o momento a sonoridade, o ritmo e a melodia das concepgdes entoadas pelos
alunos da Escola Municipal de Tempo Integral Renascer, revelam mais marcas de sua
trajetoria de vida do que de sua inser¢do no universo escolar. Entre as nogdes cientificas
trabalhadas a exaustdo nas aulas de Ciéncias Naturais que tanto mencionaram, a identificacao

que cultivam para com a preservacao e higiene necessarias a habitacdo, os educandos elegem
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a segunda como fundamento de sua concep¢do de Educagdo Ambiental. Por certo em suas

vidas ressoa mais alto a cang¢ao de luta por um espago para chamar de seu, de lar, de oikos.

3.3 As trés ecologias segundo os alunos

E o esplendor dos mapas, caminho abstrato para imaginagdo
Letras e riscos irregulares abrindo para a maravilha.

Alvaro de Campos

O outro procedimento de pesquisa foi realizado no segundo momento da pesquisa
de campo quando o questiondrio j4 havia sido proposto e respondido pelos alunos e ja
demonstravam certa familiaridade comigo. Ao visitar as salas de aula novamente, fui recebida
de maneira calorosa e com relativa informalidade. Alguns se levantaram vieram ao meu
encontro, outros me tocavam, € a maioria me inseria nas conversas da sala de aula, ou
restritas a determinadas grupos de alunos — o que ndo se consubstanciou em empecilho para
que as criangas demonstrassem desejo de participar da atividade apresentada.

Ao expor os mapas colocados em vertical no quadro giz da sala de aula as criancas
se mostraram muito curiosas e, junto comigo, se colocaram a descrever todas as imagens de
cada um dos mapas, acabando por nomea-los o que aconteceu de maneira espontanea. O mapa
da Ecologia Ambiental (figura 18) continha imagens de diversos biomas, natureza preservada,
ambientes degradados e/ou modificados pelo homem; no mapa da Ecologia Mental (figura
16) a silhueta de uma figura humana simbolizava o plano das subjetividades e a outra série de
imagens que trazia diversos campos sociais (metropoles, escolas, familias), de diferentes
camadas sociais, desempenhando multiplas atividades (lazer, trabalho, estudo, consumo)
representava a Ecologia Social (figura 17).

Essas possibilidades engendradas pelo mapa se devem ao fato de retratar sob sua
superficie as experiéncias que advém da concretude das relagdes humanas com seus conflitos
e constantes transformagdes. Isso permite ver de perto como os sujeitos vivem seus impasses
politicamente, ou seja, na dimensdao do desejo, da subjetividade, como destacam Deleuze e
Guattari (1995).

Conforme explanado anteriormente, esta técnica foi escolhida com o intuito
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aprofundar o levantamento das concep¢des dos alunos acerca das trés dimensoes da Educagdo
Ambiental Ecosofica (mental, social e ambiental), de modo a contempla-las com maior
densidade a partir de sua interpretagdo dos mapas. Esse procedimento de pesquisa, no
entendimento que Deleuze e Guattari (1995) professam do mapa, tem muitas potencialidades,
pois possui a caracteristica de ser aberto, conectavel, reversivel, podendo ser preparado por
um individuo ou um grupo que meditar sobre ele, concebendo-o tanto como obra de arte,
quanto como ag¢ao politica.

Uma vez feita essa “exploragdo” inicial, expliquei as criancas que poderiam falar,
expressar algo a respeito de cada mapa, colocando sua producao sobre a superficie dos mapas.
Assim, entreguei a cada aluno trés tiras de papel para que escrevessem sugestoes de
possibilidades de preservacdo e de melhoria da qualidade de vida, ou ainda suas concepgdes
acerca de cada uma das trés ecologias que acabei por denominar, com a colaboracdo das

29 ¢

criangas, como “paz consigo”, “paz com o outro” e “paz com a natureza” (quadro 14 e 15).

No Ciclo II foram elaboradas as seguintes palavras e expressoes:

Paz consigo Paz como outro Paz com a natureza
nao brigar ndo bater nas pessoas/ ndo | ndo desmatar
brigar
respeito carinho com a natureza ndo cortar arvores
Paz consigo Paz como outro Paz com a natureza
educacdo amor ndo tocar fogo
respeitar o outro licenga nao poluir
ser paciente comigo por favor ndo matar animais
“ler € uma paz comigo” educacdo preservar a natureza
tolerancia
familia
compaixdo

Quadro 14: palavras e expressdes do Ciclo II
Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados coletados

O Ciclo I1I, por sua vez, apresentou definigdes/expressdes que se seguem:
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Paz consigo

Paz como outro

Paz com a natureza

conforto nao bater nas pessoas, respeitar | cuidar

respeito comunhéo “respeito com uma coisa que €
da gente”

educagdo compreensio preservar

simplicidade amor/paz com a familia ndo desmatar

ser paciente/ estar tranqiilo | paciéncia plantar mais arvores

comigo

“ler € uma paz comigo” educagdo respeito

amor amizade ndo poluir

¢ ter paz com a minha familia harmonia ¢ estar/ver com a natureza

saude compaixao

felicidade humildade

Quadro 15: palavras e expressdes do Ciclo II
Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados coletado

As respostas apresentadas pelos alunos do Ciclo II, no que diz respeito a paz
consigo giraram em torno das expressoes “educagdo” e “respeito” por vezes associadas a uma
terceira pessoa, como no caso de “ndo brigar” e “respeitar o outro”. A leitura foi reconhecida
como uma forma de ter paz consigo, bem como a paciéncia para consigo mesmo (quadro 14 e
figura 16).

A semelhanca das enumeracdes dos alunos do Ciclo II, os alunos do Ciclo III
elegeram “ser paciente” e a leitura como formas de alcangar/ter paz consigo mesmo. Nessa
esfera da “paz consigo” palavras que se referem aos valores, tais como: “respeito”,

9% ¢¢

“felicidade” “amor”, “simplicidade”, sdo identificadas como forma de conquistar essa paz ou
como seu equivalente. Anseios que os alunos carregam como ter “conforto”, “saude” e
“educacdo” sdao apontados como maneiras da “paz consigo”.

No Ciclo III, em especial, os alunos associaram a dimensao da “paz consigo”
valores que traduzem seus ideais de bem-estar e auto-estima. Sentir-se confortdvel consigo
mesmo ou em situacdes diversas, bem como querer para si o “conforto” e o aconchego de um
lar; “respeitar-se” e “educar-se”, considerando os proprios limites e o cultivo de uma
educacdo para si ou mesmo o dominio proprio; sentir-se realizado com a “simplicidade” e o
que ela imprime nos estilos de vida mesmo em face de uma sociedade aviltada pelo

consumismo exacerbado; buscar o “amor” e o cultivo da “felicidade” para consigo (quadro 15

e figura 16).
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Figura 16: Mapa Paz Consigo
Fonte: elaborado pela autora
Técnica: colagem sobre papel

Certa tendéncia ao “bom-mocismo”, demonstrada na forma de boa conduta para
com 0 proximo, esteve presente nas respostas de maneira semelhante ao questionario, embora
enfatizasse a dimensdo do eu e do para si, os alunos insistiram em mencionar o outro. As
respostas que mais se inscrevem no plano da paz consigo, sdo “ser paciente comigo” e “ler ¢
uma paz comigo”’, expressoes que enfatizam uma associacdo com aspectos da aprendizagem,
com a necessidade de ter paciéncia consigo mesmo, com seus ritmos de aprendizagens e erros
presentes no percurso. A leitura associam a possibilidade de refagio, de trangiiilidade, valores
estimulados pela escola. Talvez represente para eles uma possibilidade de lazer, de viajar sem
sair do lugar, algo que anseiam para suas vidas. Essa concepcao da ecosofia mental oriunda e
relacionada com o universo escolar foram as Unicas expressdes que os alunos do Ciclo II
emitiram e podem ser consideradas como inerentes a essa esfera ecosofica.

A dimensdo da ecologia mental, tal qual expressam os alunos, guardadas as
devidas diferengas entre os Ciclos II e III, revela uma concepgao parcial e limitada dessa linha

ecosofica. De acordo com Guattari (1990) a ecologia mental abrange todos os dominios da
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relagdo do sujeito consigo mesmo, com o proprio corpo, com o tempo, com as habilidades que
cultiva, com suas especificidades étnicas. Consiste em pensar cada ser como um Universo de
referéncia composto por singularidades e Territorios existenciais.

Nao ¢ preciso ir muito longe para perceber que as instituigdes educacionais, de
modo geral, ndo realizam um trabalho pedagogico nessa area. O corpo, o desejo e os mistérios
da vida e da morte ndo costumam habitar esses espacos, o que certamente implica em
consideraveis lacunas na formagdo de concepgdes dos alunos acerca da Educacdo Ambiental.
A esse respeito Guattari (1990, p. 39) afirma que “a questdo da ecologia mental pode surgir a
todo o momento, em todos os lugares, para além dos conjuntos bem constituidos na ordem
individual e coletiva”. Representa uma poderosa ferramenta na elaboragao de outras formas
de reapreciar a finalidade do trabalho e das atividades humanas em fun¢do de critérios
diferentes daqueles do rendimento e do lucro.

A Ecologia Social (figura 17), aqui denominada “paz com o outro” recebeu dos
alunos do Ciclo II as seguintes defini¢des: “educagao”, “paciéncia”, “compaixdo”
“harmonia”, “compreensdo”, ‘“comunhdo”, ‘“humildade”, “amor” e “amizade” muito
associados a valores e atitudes. A familia foi mencionada muitas vezes como sendo “o
outro”.

J& os alunos do Ciclo III incluiram na dimensdo da Paz com o outro a natureza em
“carinho para com a natureza”, sendo considerada dessa maneira como “o outro”. As palavras
que denotam gentileza tais como: “por favor” e “licenca” aparecem ao lado de valores como o
“amor”, a “tolerancia” e a “compaixao”. “Nao brigar” ¢ “ndo bater” nas pessoas/familia foi
outro aspecto identificado como parte do cultivo da paz com o outro.

Boa parte das expressdes emitidas pelos alunos coaduna com valores comumente
reforcados pelas escolas e pela tradi¢do crista e sem duvida constituem a dimensdo social da
ecosofia que proclama o resgate das palavras, frases e gestos ha muito esquecidos nas relagoes
do socius. Entretanto, a ecologia social tem um alcance maior na medida em que propde o
desenvolvimento de praticas especificas que atuem na modificacdo e reinven¢do das formas

de ser nos diversos dominios e contextos sociais.
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Figura 17: Mapa Paz com o Outro
Fonte: elaborado pela autora
Técnica: colagem sobre papel

A ecologia social envolve a reconstrucao das relagdes humanas em todos os niveis
do socius abrangendo tanto a solidariedade internacional quanto as relagdes no seio do casal,
propoe a discussdo dos poderes capitaliticos, das relacdes entre os paises e poténcias da
mesma maneira que se dedica a reorientar as relacdes no seio da familia. Esse “Eros de
grupo”, como diria Guattari (1990) diz respeito ao um investimento afetivo e pragmatico em
grupos humanos em sua relagdo como cosmos no processo de ressingularizacdo de grupos-
sujeitos, portadores de identidades e auto-referentes.

Nesse sentido, a concepcdo demonstrada pelos alunos ¢ atinente as bases da
Ecologia social, contudo ndo abarca sua complexidade, requerendo uma educagdo, uma
mediagdo pedagdgica que amplie seus referenciais de grupo, povo, nagdo ¢ todas as outras
categorias de coletividade. Tal tarefa exigira a compreensao da complexa rede de relagdes que
¢ inerente cada grupo social e de todas as outras sistematicas de poder que se impdem ao

conjunto da humanidade.
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Esse desafio consiste na busca de outras modalidades de subjetivagdo coletiva,
menos opressivas € arcaicas, que representam um porvir, um devir a ser construido pela
articulacdo do conjunto dos componentes ecosoficos na instauragdo de novos sistemas de
valorizagdo das atividades humanas e enriquecimento processual das sensibilidades para o
conjunto da humanidade.

E possivel perceber que a concep¢do predominante entre os alunos acerca da
ecologia social revela como principal preocupagdo as questdes relacionadas a convivéncia
com o outro. A vida marcada por constantes confrontos na luta pela moradia em que paz era
um desejo distante parece ainda repercutir em seus anseios relacionados a essa vertente
ecosofica. Essa visdo desconsidera a amplitude de suas lutas e sua relagdo com questdes
sociais, politicas, econdmicas e os diversos interesses em jogo, algo que o poderia ser
clarificado pelo alargamento de suas percepgdes da dimensao social.

No préximo item “paz com a natureza” os alunos do Ciclo II apontam agdes
relativas aos aspectos biofisicos do meio ambiente, como ¢ possivel observar na expressao
“ndo” que aparece varias vezes antes de “cortar arvores”, “tocar fogo”, “matar animais” e
“desmatar”, nessa direcdo também assinalaram a preservagao da natureza.

No Ciclo III na dimensdo da “paz com a natureza” (figural8) a énfase foi nas
expressoes que denotam cuidado, preservagdo, respeito para com a natureza, considerada por
alguns alunos como “uma coisa que ¢ da gente”. A¢des como “plantar mais arvores” e o

“ser/estar com a natureza” sdo compreendidas como formas de cultivo desse plano da paz.

A concepgao exposta pelos alunos do Ciclo II com o uso reiterado do termo “ndo”
da margem para a compreensdo de que concebem a relagdo entre o homem e a natureza a
partir de uma perspectiva proibitiva, em que a harmonia ambiental serd garantida somente e
mediante a ndo interferéncia humana. A oposi¢do entre o ser humano e a natureza,
caracteristico da visdo Conservacionista de Educacdo Ambiental predomina entre esse grupo
de alunos.

O Ciclo III, por sua vez, embora sustente na esséncia a mesma percep¢do da
ecologia ambiental, assinala a importancia da agdo, do fazer humano no processo de
recuperacdo dos espagos naturais. Esse idedrio coaduna com as premissas da Educacdo para a

Gestdo Ambiental e sua reconhecida énfase na sustentabilidade.
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Figura 18: Mapa Paz com o Outro
Fonte: elaborado pela autora
Técnica: colagem sobre papel

Essa visdao da Paz com a natureza tem um carater generalista que nao dialoga com
as necessidades cotidianas e mais proximas de cada ser humano. Conforme Guattari (1990) a
ecologia ambiental engloba o conhecimento acerca das piores catastrofes e, de igual modo, as
evolugoes flexiveis do meio ambiente, ressaltando sempre o papel das intervengdes humanas
no equilibrio natural.

A concepgdo conservacionista de Educagao Ambiental apresentada pelos alunos ¢
insuficiente para a compreensao das questoes ambientais da atualidade além de ndo promover
0 necessario envolvimento com os desafios que experimentam cotidianamente. Preservar a
natureza, plantar arvores e ndo empreender agdes que ameacem o meio ambiente foram
alguns dos lembretes feitos pelos alunos e tem reconhecida relevancia, todavia urge que
estejam articuladas a uma compreensao politica mais ampla focalizada no destino da

humanidade.
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A concepgdo dos alunos sobre Educacdo Ambiental revelada no primeiro
instrumento, o questionario, evidencia a preponderancia de uma percepgao naturalista, ainda
restrita aos aspectos biofisicos. Ainda que tenham expressado no mapa falante suas
concepgdes acerca de cada uma das trés ecologias, apresentaram-nas de forma parcial e
limitada ressaltando mais uma vez nao serem capazes de concebé-las em articulagao.

Mesmo que o Conservacionismo impere e a desconexdo entre os saberes € 0s
diversos vasos comunicantes seja notavel entre os alunos, suas concepgdes apresentam
diversas lacunas que gostaria de chamar de “aberturas praxicas”. Pequenas fendas através das
quais uma sonoridade timida e pequena se deixa escutar, repleta de ritmos que ressoam na

cadéncia das lutas humanas em busca da paz.

CONSIDERACOES FINAIS
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Mas de teimosa, volta amanha

Platéia de meus sonhos, tdo amada

O canto ¢ o chamado pra viver

Quando o show terminar levem pra casa
Nao deixem que ele morra por aqui

Eu quero alegria em cada voz

Que a antiga espera tenha a sua vez

E o sonho que carrego em minhas costas
E o laco de unido entre vocés, nds

Tunai & Milton Nascimento

A escrita dessa dissertacdo foi marcada por diversas leituras de uma mesma
metafora: a metafora da cangdo, do canto. A referéncia constante a esse simbolismo encontrou
sua primeira motivacdo em minha trajetéria pessoal — memorias musicais, cangdes que
minha filha tocava ao piano — e confirmou-se como opg¢do dialdégica no campo da
investigagdo cientifica quando encontrei em Deleuze e Guattari (1995, p. 11) a Ecosofia,
filosofia da Ecologia, e a afirma¢do de que em filosofia os principios sdo gritos, “em torno
dos quais os conceitos desenvolvem verdadeiros cantos”.

O trago agora ndo ¢ o fim do canto, da cangdo. E, sobretudo, um convite para
ouvi-la novamente, aprecid-la com outros olhos, o que denominei em certos momentos da
escrita de escuta ativa. A¢do que consiste em um exercicio de escuta critica, desveladora,
capaz de deslindar seus elementos constituintes e a ldgica subjacente a sua construcio.
Decifrar o canto como “um chamado para viver”, chamado esse que, a meu ver, sintetiza a
proposta da Ecosofia — a ressingularizacdo dos modos de vida a partir da articulagdo das trés
dimensdes ecosoficas.

Essa pesquisa foi uma das maneiras que escolhi para entoar o canto ecoséfico ao
investigar as concepgoes de alunos de uma comunidade de baixa renda acerca da Educagdo
Ambiental, objetivando conhecé-las, compreendé-las e analisa-las. Processo que foi balizado
pelas seguintes questdes: De onde vém as concepgdes dos alunos? As concepgdes dos alunos
sofrem influéncia do senso comum? A televisdo e os programas televisivos sdo citados
quando se conversa sobre Educacdo Ambiental?

A primeira estrofe da cang¢do trouxe a polifonia das varias correntes de Ecologia e
de Educacdo Ambiental em interlocu¢do com a Educacdo Ambiental Ecosdfica, promovendo
o entendimento de que ¢ no contexto da Educagdo Ambiental, que a gama de orientagdes
teoricas da Ecologia ¢ colocada em disputa, em embate. Os diversos cantos da Educacao
Ambiental, elaborados a partir das disposi¢des ecoldgicas, sdo classificados por Sorrentino

(1995) em quatro linhas principais: a conservacionista, a educa¢do ao ar livre, a gestdo
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ambiental e a economia ecoldgica. A Educacdo Ambiental Conservacionista pragmatica,
restritiva e indiferente a esfera politica e social, figura na educacdo imbuida da oposicao
homem-natureza, satura as aulas com uma visao biologizante e considera a presenca humana
como responsavel pela degradacao do meio ambiente. A Educagdo ao Ar Livre, apoiada no
autoconhecimento em contato com a natureza, ressalta o conjunto de experiéncias adquiridas
in loco com as intensidades e variacdes do meio ambiente, restringe a percep¢ao da natureza
em seu estado intocado e despreza o tratamento epistemoldgico das experiéncias vividas. A
Gestdo Ambiental, por sua vez, caracterizada por forte teor politico no estudo das
transformagdes sociais e da legislagdo ambiental, apresenta uma maior interlocugdo com
outros campos do saber, sendo, contudo, marcada pela negacao das disposigdes subjetivas.
Tendo como eixo estruturador o conceito de desenvolvimento sustentidvel a Economia
Ecolodgica reveste-se com a roupagem da conciliagdo entre desenvolvimento econdmico e
preservagdo da natureza, para legitimar o modo de producdo capitalista e a exploracdo da
natureza.

As correntes de Educacdo Ambiental apresentam o ritmo dos binomios
conservagao/destrui¢do, geréncia/ingeréncia, sustentabilidade/insustentabilidade em profundo
descompasso. A Educagdo Ambiental de base Ecosofica, ao contrario, se dedica a uma
revisdo praxica capaz de recompor essa totalidade a partir do entendimento da complexidade
da vida em suas interfaces afeicdo-cogni¢do, corpo-mente, natureza-sociedade, abrangendo o
perceptivel, o concreto no plano das relagdes objetivas entre os seres humanos e a natureza.

A melodia da segunda estrofe se anuncia e eis que a escuta ativa permite o exame
de outros instrumentos detentores de concepgdes de Educacdo Ambiental, outras cangdes e
cantos entoados na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB N°. 9394/96, no
Parametro Curricular Nacional — Meio Ambiente e Saude, na LEI N°. 9.795/99 e no Programa
Nacional de Educagdo Ambiental — ProNEA. Predominam as frases melddicas que enfatizam,
ora a Educacdo Ambiental Conservacionista, ora a Economia Ecoldgica com sua
sustentabilidade mercadoldgica. Mas a pausas da cang¢do permitem certos arranjos, aberturas €
espacos para intervengdes e interpretacdes mais expressivos e extensivos as outras dimensodes
ecosoficas. Mesmo em face das limitagdes, existem brechas, aberturas préxicas, para
elaboragdo de outros devires rizomaticos na luta por pratica educativa emancipatoria.

O momento seguinte da can¢do ¢ o que se revela mais rico pela polifonia e a
sinfonia que o campo da pesquisa em didlogo com o referencial tedrico ofereceu. Os alunos
da Escola Municipal Renascer em sua trajetoria do Sonho Real a Real Conquista lutam por

moradia, pelo seu Oikos. Luta compreendida na perspectiva ecosofica em trés niveis — o



156

cultivo da morada espiritual, do proprio corpo, da subjetividade; o cuidado amoroso de outro
tipo de morada, o territério das relagdes sociais, do Eros de grupo; e o resgate do ambiente
natural como sede dos encontros do homem consigo, com seus pares com a natureza. Assim, a
casa, a morada ¢ compreendida pra além de suas propriedades de abrigo fisico, abrangendo os
aspectos mentais, sociais ¢ ambientais, relacionando-se com o desejo de completude, de
restitui¢ao da totalidade humana.

A composi¢do musical chega ao momento em que ¢ possivel responder as
questdes previamente elaboradas. Pela descricdo, andlise e interpretacdo dos dados
compreendi que as concepgdes dos alunos advém de elaboragdes construidas tanto em casa
em interacdo com a familia e especialmente com a televisdo, quanto na escola a partir das
concepgdes veiculadas pelos professores, em atividades de contato com a natureza e
notadamente nas aulas de Ciéncias Naturais.

Acerca da influéncia do senso comum nas concepgdes dos alunos ¢é perceptivel
sua vigéncia, uma vez que as respostas preponderantes foram “cuidar da natureza” e “nao
jogar lixo no chdo”, o que, embora coadune com uma concep¢do Conservacionista de
Educagdo Ambiental, revela a fragilidade dessas visdes mesmo em face dessa vertente tedrica.

A presenga marcante da televisdo como fonte de aprendizado sobre a Educagdo
Ambiental denota a conhecida realidade das classes socialmente desprivilegiadas que tem
nesse meio de comunicacdo seu meio dominante de lazer e de informagdo. Informacdes que,
na maioria das vezes, ndo sdo pedagogicamente mediadas na escola, dando margem a
interpretagdes conceituais equivocadas e simplistas.

Os professores, por sua vez, expressam concepgoes de Educacdo Ambiental
analogas as dos alunos, ou seja, essencialmente Conservacionistas, o que coaduna com o fato
de que as praticas de Educagdo Ambiental reconhecidas sdo aquelas que promovem contato
com o ambiente biofisico sendo que os demais momentos de aprendizagem da tematica sdao
quase que exclusivamente tratados durante as aulas de Ciéncias Naturais.

Sobre a abrangéncia das concepgdes de Educagdo Ambiental em face das
dimensdes ecosoficas as respostas se restringiram a esfera social, no campo das relagdes mais
tangiveis com o outro, com 0 amigo e com os professores, persistindo a referéncia a “nao
jogar lixo na rua” e “ndo poluir”.

Perguntados sobre cada dimensdo da Ecosofia, em separado, os alunos revelaram
uma concepcao fragil e parcial, ainda distante da complexidade da Ecologia mental composta
por singularidades, Territérios existenciais ¢ Universo de referéncia. A Ecologia Social foi

associada com os valores de solidariedade e harmonia, ignorando a pertinéncia do campo
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econdmico, politico e das relagdes entre os paises e poténcias como atinente a essa esfera. No
que se refere a “paz com a natureza” a preservagao da natureza foi novamente enfatizada
acrescida do valor da atuagdo humana na revitalizagdo do meio ambiente.

A concep¢do de Educacdo Ambiental apresentada pelos alunos da Escola
Municipal de Tempo Integral Renascer converge com os pressupostos de uma Educacao
Ambiental Conservacionista. Conservar, manter ¢ guardar sdo valores e agdes muitos caros a
quem foi personagem da luta pela conservagdo, pela manuteng¢do da propria morada, que foi
construida a duras penas. Luta marcada por uma resisténcia empreendida pelo conjunto de
seus pares ¢ que exigiu que guardassem, no mais profundo de seu ser, seus desejos, suas
subjetividades, deixando para depois o tratamento de suas inquietudes e mistérios. Essa
mesma luta reforgou a necessidade de cultivar as frases, as palavras e os gestos de
convivéncia harmdnica com aquele que esta mais proximo, algo que ansiavam para si mesmos
durante o violento processo de desocupacao, desconsiderando o papel das forgas politicas e
econdmicas nesse processo.

Ampliar as referéncias dos alunos para pensar a Educacdo Ambiental ¢ uma tarefa
que em muito colaborard na elaboracdo de seus proprios conflitos, na constru¢do de seus
projetos de vida e no desenvolvimento de uma consciéncia cidada. Tal exercicio exigira que
professores também se dediquem a revisao de suas concepgoes de Educacdo Ambiental, algo
que poderd ser promovido a partir de politicas publicas educacionais de formacao continuada,
cujo foco se desloque do pragmatismo para o holismo, da linearidade para a multiplicidade,
do autoritarismo para autonomia, da verticalidade nas relagdes para a dialogicidade com o
Cosmos. Desafios que, mais uma vez, s6 poderdo ser encarados em escala planetaria, a partir
da articulacdo dos trés registros ecosoficos.

Por isso o exercicio de escutar, de ouvir atentamente com todos os territorios do
corpo ndo acaba aqui. Estendo mais uma vez o convite para que “levem para casa” a cancao,
alids, para a sua casa ecosOfica. Que o canto nao “morra por aqui’, mas que seja
ressingularizado nas lutas cotidianas em prol da moradia, da educacdo de qualidade, do acesso
a cultura, do direito a satide publica, da equidade social, da justiga ambiental. “Que a antiga
espera tenha sua vez”! Que os devires ecosoficos inaugurem diversos “lagos de unido”,
rizomas e conexdes na construgdo de compreensdo politica focalizada no destino da

humanidade.
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APENDICE

QUESTIONARIO PARA O ALUNO
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Aluno (a): Turma: Idade:

1. O que vocé entende por Educacdo Ambiental ?

2. Onde mais vocé tem aprendido sobre Educagdo Ambiental além de sua escola?

3. Em quais disciplinas a Educacdo Ambiental tem sido trabalhada?

4. Segundo seus professores, o que ¢ Educa¢do Ambiental?
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5. Quais atividades relacionadas a Educagao Ambiental sdo mais atrativas para vocé? Por
que ?

6. Como a Educa¢do Ambiental tem contribuido em seu relacionamento com o outro e
consigo mesmo?




