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INTRODUCAO

Para compreender a educacgido é importante situa-la no movimento social,
observando os milltiplos papéis exercidos por ela, possibilitando por principio o
conhecimento que a sociedade julga ser necessario transmitir as novas geracgoes.
Para cumprir seu papel e contribuir para o pleno desenvolvimento do homem
preparando-o para a cidadania e qualificando-o para o trabatho, como definem a
Constituicdo e a LDB, € necessario que suas agdes sejam exercidas plenamente. E
cada acdo a ser explorada faz-se necessario 4 compreenséo do conceito e a origem

que fundamenta a educacéo. Serdo abordados o0s seguintes topicos:
- Origem da educacgéo;
- Conceito da educacéo;
- Reforma do ensino médio;
- Dominio do aluno no ensino médio;
- Educacéo brasileira;
- Educacéao feminina.

Englobando este contexto educacional a filosofia se destaca nao apenas
como objeto dos temas transversais, mas como apoio ao desenvolvimento
intelectual, moral, religioso e ético, na formacdo do carater do homem que vive em
busca de se afirmar no meio social. Procura demonstrar a potencialidade que tem
como individuo racional e consciente da necessidade de encontrar a felicidade e o
seu direito de cidadao. No entanto a filosofia educacional desenvolve no homem o
lado social e mostra, através de varios caminhos, a maneira correta de concretizar

sua personalidade e através de textos filosoficos que abrangem o caminho tragado
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pela filosofia, o homem vé visualizado o conhecimento adquirido através da origem
da filosofia e do seu conceito; da Filosofia na educacéo principalmente no ensino
médio: da Filosofia no curriculo do ensino médio brasileiro; nos Parametros

curriculares e no conhecimento de filosofia.

Fazendo destaque na pesquisa feita no convivio educacional do professor e
aluno, a compreenséo aprofundada sobre a educago e a filosofia educacional como
formacdo do homem e o seu envolvimento social, que leva jovens e adolescentes a
buscar na filosofia meios adequados de se conhecer e questionar o movimento que
deixa a sociedade insegura diante de tanto avancgo tecnolégico que obriga o homem
a se apoiar no sistema educacional para construir sua cidadania e seu

desenvolvimento pessoal.



CAPITULO |

A EDUCAGAO

Segundo o Dicionario de Filosofia de Nicola Abbagnano, a palavra educagao
tem como origem Educagao (lat. Euctio), termo usado na Escolastica para indicar a
emergéncia da forma a partir da matéria, ou seja, a passagem da poténcia ao ato.
Educacao também designa o aprendizado das técnicas culturais, que sao usadas na
producdo e comportamento, mediante a um grupo de homens capazes de satisfazer
suas necessidades, protegendo contra a hostilidade do ambiente fisico e biolégico.
O conjunto das técnicas se chama cultura. Uma sociedade humana nao pode
sobreviver sem a transmissdo de geracdo em geracado das modalidades ou formas
de transmiti-las ndo s6 na sociedade civilizada, mas também na sociedade primitiva.
A forma de educagdo nessas duas sociedades, ndo apresentam diferencas de
desenvolvimento, mas de atitude ou orientagdo; sendo que a sociedade primitiva
caracteriza-se pelo fato de que nela a educacéo visa garantir a imutabilidade das
técnicas de que dispée. No entanto a sociedade civilizada esta acima de tudo,
preparada para enfrentar situagdes novas ou mudancgas, que tende a tornar flexiveis
corrigiveis, as técnicas que dispde confiar a educacgdo a tarefa n&o so6 de transmiti-

las, mas também de corrigi-las e aperfeigoa-las.
Podem, portanto, distinguir duas formas fundamentais de educacao:

12 — Simplesmente se propde a transmitir as técnicas de trabalho e de

comportamento que pode garantir grupo social sua relativa imutabilidade;
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22 — Através da transmissfo das técnicas ja em poder da sociedade propode

formas nos individuos a capacidade de corrigir e aperfeicoa-las.

Sobretudo a educacgdo moral e religiosa, consiste na transmisséo pura e
simples das técnicas. Ja na tradicdo pedagogica ocidental, a educacéo foi defendida

poucas vezes, entre os que defenderam com maior decis&o e nitidez esta Hegel.

O individuo deve recapitular os graus de formacéo do Espitito
universal, também segundo o conteddo, mas como figuras fa
depositadas pelo Espirito. Do ponto de vista do individuo, sua
formagédo consiste na conquista do que ele encontra diante de si,
consiste em consumar sua natureza inorganica e em apropriar-se
defa.

A educacdo é definida como formagdo do homem, o amadurecimento do
individuo, na forma completa ou perfeita. Porém como passagem gradual,

semelhante a uma planta da poténcia ao ato.

Baseado na Nova Enciclopédia de Pesquisa Atual, os educadores nem
sempre estiveram de acordo com os reais objetivos da educagéo, desentendendo-se

que invariavelmente, a compreens&o da matéria foram:

- Para Aristoteles, filosofo grego, nascido fora da Grécia em Estagira (384-332
a. C) a finalidade da educag&o é o bem moral, no qual consiste a felicidade, definida
por ele como “A plenitude da realizacdo do humano no homem” ! Trés coisas
concorrem para essa realizagéo, natureza, hébito e razao. A primeira nos é dada,
mas pode ser modificada pelo habito, que por sua vez, deve ser dirigida pela raz&o.
Mas é preciso que as trés coisas harmonizem, embora o elemento racional deva

sempre prevalecer.

- De Jean — Jacques Rousseau, filosofo, moralista e escritor francés (1712-
1778), veio & idéia de que a educagéo ¢ vida, deve centralizar-se no individuo, em

cada estagio particular de sua vida.

- Johann Heinrich Pestalozzi, pedagogo suigo (1746-1827), discipulo de
Rousseau que dedicou sua vida & educagdo. Dele veio & idéia de que o trabalho
educativo eficiente depende do conhecimento atual, é um crescimento de dentro
para fora e ndo um acrescentamento de fora para dentro, sendo o resultado das

experiéncias.

" Nova Enciclopédia de Pesquisa Atuais, pag. 9.
9
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- Johann Freedrich Herbart, fildsofo, tedrico da educacao; assimila o processo

educativo a base cientifica da organizac&o do curriculo a formagao do carater.

- Friedrich Froebel, educacdo alemé&o (1782-1852), defendeu os chamados
métodos ativos da Nova Escola, afirmava que a educagdo esta na verdadeira
interpretagéo do curriculo como representagao da experiéncia do mundo, da cultura

da raca.

Portanto o método socratico, a maiéutica, consiste em levar o educando a
externar todo conhecimento de si mesmo, revelando o que esta reservado no seu
consciente, afirmando assim o pensamento de Platdo “Aprender € acordar ou

desenvolver as potencialidades do espirito”?,

No entanto a verdadeira fungdo dos educadores e pais é amar a todos (filhos
e alunos) igualmente, dando-lhes a oportunidade de crescer vivenciando sua cultura
e buscando nela experiéncia para seu desenvolvimento intelectual e a formacao

plena da sua cidadania.

1- EDUCACAO

Para Piaget 3, a construgdo dos processos dos mentais ocorre a partir do
mecanismo de equilibrio e seus dois componentes; a assimilagdo, no qual o
individuo atua sobre o meio, transformando-o, a fim de adequa-lo as suas estruturas;
acomodac&o, no qual o sujeito € modificado para se ajustar as diferencas impostas
pelo meio. O autor considera o sujeito como um ser ativo que constrdi ou reconstrdi
seu proprio conhecimento. Ele nos chama atenc&o para a utilizagdo de metodologia
de estudo qualitativos na educagdo. Refutar qualquer explicagdo de
desenvolvimento como mero acimulo quantitativo de aquisi¢es. O método clinico —
piagetiano coloca claramente esse ponto, investigar o raciocinio do aluno, nao
significa simplesmente dar problemas formais para serem resolvidos

individuaimente, de forma rigida.

2 Nova Enciclopédia de Pesquisas Atuais, pag.11.
3 Conf. Extraido - Contribuicées da Psicologia para a aprendizagem escolar.

10



Jean Piaget analisa 0 homem por sua estrutura biol6gica o qual herda forma
intelectual de interagir com o meio, através de significados cognitivos, o homem &
guiado pela busca do equilibrio para satisfazer suas necessidades. E é por meio da
adaptagdo que ele envolve assimilacdo e a acomodacdo que sdo duas
caracteristicas do intelecto que trabalha as experiéncias adquiridas pelo individuo
que da sustentagdo ao desenvolvimento intelectual e os diversos estagios que a
inteligéncia apresenta em relagdo ao meio impulsionado a aprendizagem. E através
da educacio que o homem usa seu intelecto ao formalizar o conhecimento de algo
que foi apreendido e jogado no inconsciente ampliando a visdo deste que deixara de
ser desconhecido. O jovem desenvolve na aprendizagem o acimulo de experiéncia
adquirida na infancia e que desabrocha na adolescéncia com a perspectiva de ser
colocada na experiéncia cotidiana. E através da educagdo que metas e regras
podero surgir e que as mesmas passaro a ter valor, pois ao se educar o ser ficara
moldado a receber -do seu inconsciente, ligagbes que o fara a sujeitar a novas

experiéncias e a maneira adequada a assimilar ao seu processo de vida.

1.1- A Democracia na Educacao

Diante do questionamento de Nelson Piletti* a democracia além das
divergéncias sociais, econdmicas e politica existem pontos convergentes que aceita
a democracia como a mais alta forma de organizagéo politica social, sendo que a
participagéo e o interesse do povo s&o elementos essenciais para o bom governo e
as relacbes que as possibilitam. Se ocorrer o avango democratico, tera como
resultado povos esclarecidos e organizados, responsaveis pelo proprio pais em que
vive, sabendo exigir dos governantes, atencdo especial com a nacdo. Ficando ao
professor o papel fundamental nesse processo de ftransformar ensino e
aprendizagem num nucleo irradiador e justificador de toda atividade escolar; com
programas educacionais voltados para a democracia reunindo as obrigagdes do
estado com atuacgéo do professor na expansao dos limites democraticos dentro de
uma sociedade capitalista, tendo como objetivo a participagdo plena na vida

econdmica e cultural da nacéo.

4 Conf. PILETTI, Nelson & PILETTI, Claudino. Histéria da Educacao.
11
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A partir de 1931 o ensino médio passou a ter existéncia formal, pois vivia
camuflado por trds de varias denominacbes que facilitava a preparagéo ao
vestibular. Em 1971 alcangou status legal de ensino de 2° grau consagrando-se ao
ensino médio, apos a lei 9394/96 que seu artigo 21 estabelece que a educacgio

escolar compde-se de:

|- Educagao bdsica. Formada pela educacgao infantil, ensino fundamental e

ensinc medio;

- Educagdo superior. O ensino médio teve como definicdo inserir no contexto
socio-cultural a sua democratizacgio. E[ impossivel alcancar a democratizagdo do
ensino meédio, se ndo investimos sistematicamente em recursos tanto materiais,
quanto humano na autonomia escolar, onde professor e escola assumam o

processo pedagogico, tornando perceptivel e vivenciado no dia-a-dia escolar.

Na verdade a escola s6 sera democratica quando atender as exigéncias
estabelecidas pela prépria finalidade de promover o ensino e aprendizagem e
contribuindo de forma significativa para a construcdo de uma sociedade mais

democratica.

Na época colonial o ensino passou por uma radical transformacéo, os estudos
oferecidos pelos jesuitas nos dezessete estabelecimentos de ensino secundario,
incluindo colégio compreendiam dois cursos sucessivo: o de letra humana e o de
filosofia e ciéncias. Enquanto o curso de letras abrangia estudos de gramatica latina,
humanidades e retérica, a filosofia compreendia estudos de l6gica, metafisica, moral,
matematica e ciéncias fisicas e naturais, baseados em Aristoteles. Sua duragio
global oscilava em torno de nove anos, cinco ou seis anos de letras humanas e trés
anos de filosofia e ciéncias, que tratava de um ensino predominante literario e
classico com conteldos formalistas quanto ao método. Em 1759 os jesuitas foram
expulsos e houve a reforma pombalina. Em 19896 foi promulgada a lei de diretrizes e
bases da educacdo com vinte e uma reformas para o ensino médio. Tendo a
primeira 1759, a mais radical com a substituicdo da educagédo jesuitica para uma
educacao que atendesse o interesse do Estado, que pretendia alcancar condi¢des
econdmicas que permitisse competir com as nacdes estrangeiras. A partir dai, pois

se o fim do periodo celonial sem um ensino secundario regularmente organizado.

12
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1.2- Objetivos Gerais da Educacao

Seria importante se 0s grandes objetivos gerais da educacdo estivesse
inseridos na constituicdo. Foi a partir de 1934 que passou a ser incluido apenas um
capitulo sobre a educagdo e a cultura, antes a educagdo era objeto de alguns
dispositivos esparsos que estabelecia a gratuidade da instruc&o primaria e a criacéo
de colégios e universidades. Estariamos enganados se pensassemos que com a
inclusdo de um capitulo sobre a educagdo e a cultura, os objetivos gerais da
educagdo passassem a estar constitucionalmente definidos de forma clara e incisiva.
SO em 1946, que a educagdo voltou a ser considerada um direito de todos;
encontra-se inclusa nos principios liberais, definidos na Lei de Diretrizes e Bases de
1961.

Para Jodo Gualberto de Carvalho Meneses a troca do principio de liberdade
pelo da unidade nacional, na constituicdo de 1967-1969. A educacdo que tem como
regra a unidade nacional é substancialmente diferente da que tem como regra a
liberdade®. Ela também passa a ter sua filosofia autoritaria, sua politica autoritaria e
administracao autoritaria.

A constituicio de 1988 incorpora como objetivos gerais da educacédo os
objetivos da lei 5692/71 que atribui ao ensino fundamental e o ensino médio, direito
a todos e dever do Estado e familia incentivar e colaborar visando o pleno
desenvolvimento da pessoa para os exercicios conscientes da cidadania e
qualificacéo para o trabalho. Portanto a lei 9394/96 adotou uma posigcdo pragmatica
e acrescentou os principios que orienta o ensino voltado para a realidade concreta
em que se realiza o trabalho escolar; de acordo com o artigo 2%, que tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando e seu preparo para o exercicio da .
cidadania e a qualificacéo para o trabalho; enquanto que os principios estabelecidos
no artigo 3° séo:

I- igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola;

ll- liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o

pensamento, a arte e o saber;

I1I- pluralismo de idéias e de concepgdes pedagdgicas,;

5 Estrutura e Funcionamento do Ensino Médio. Nélson Piletti, pag.41
13
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V- respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V- coexisténcia de instituicbes publicas e privadas de ensino;
VI- gratuidade do ensino pablico em estabelecimento oficiais;
VII- valorizacao do profissional da educagao escolar;

VIlI- gestdo democratica do ensino publico, na forma desta lei e da legislacéo

dos sistemas de ensino;
IX- garantia de padrao de qualidade;
X- valorizagdo da experiéncia extra-escolar,

XI- vinculacao entre a educacao escolar, o trabalho e as pratica sociais.

-

Sem pratica destes principios ndo €& possivel modificar a realidade da
educacdo é importante que a mudanga seja radical no processo estrutural
pedagdgico, dando plena autonomia ao professor de conduzir os alunos a busca de
conhecimentos baseado na experiéncia centralizada na cultura do seu ambiente,

formando assim cidadaos conscientes da posicdo que ocupa no meio social.

1.3- O que é Educacao

Para Carios Branddc® a educagdo é adquirida em qualquer momento e
instante, na ha uma Unica forma e nem um Unico modelo de educacéo; na escola ela
acontece, mas pode haver diferentes maneiras de educar como em pequenas
sociedades tribais de povos cacadores, agricultores, pastores ndémades em
sociedades camponesas. Nos paises desenvolvidos e industrializados o ensinar e a
maneira de integra-se nos grupos sociais que criam e recriam invengdes de sua
cultura. Porém a educacéo existe no imaginario das pessoas em sua ideologia 0s
grupos sociais, transforma o mundo em algo melhor, de acordo com as imagens que
se tem uns dos outros. O homem aprende no trabalho, e transporta de uma
experiéncia para outra, historia da convivéncia de uma gerag&o com principios que o

ensina a sobreviver e a evoluir. Portanto instala dentro de um dominio propriamente

® IDEN - Wemer Jaeger - Conf. BRANDAOQ, Carlos Rodrigues. O que & Educagso.

14
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humano, com trocas de simbolos, de intencdes, de padrées culturais € de relacdes
de poder.

O autor declara que a idéia que Werner Jaeger tem sobre a educagéo do

homem grego procura explicar que:

A natureza do homem, na sua dupla estrutura corporea e
espiritual, cnia condi¢Ges especiais para a manutengdo e a
transmissdo da sua forma particular e exige organizacbes fisicas e
espirituais, ao conjunto das quais damos o nome de educacdo. Na
educagdo, como o homem a pratica, atua a mesma forga vital,
criadora e prética que espontaneamente impele todas as espécies
vivas a conservagéo é a propagacéo de seu tipo. E nela, porém, que
essa forga atingi o seu mais alto grau de intensidade, através do
esforco consciente do conhecimento e da vontade dirigida para
consecucédo de um fin’.

A educacdo existe onde nédo ha escola, nas aldeias por mais primitiva que
seja, ha preocupagio com a formacéo do carater de seu povo, procuram através dos
seus conhecimentos transmitir a cultura de uma forma que tenha utilidade no seu
dia-a-dia. Emile um dos principais soci6logos da educag&o explica isto da seguinte

maneira.

Sob regime tribal, a caracteristica essencial da educagdo
resiste no fato de ser difusa e administrada indistintamente por todos
os elementos do cld, ndo ha mestres determinados, nem inspetores
especiais para formagdo da juventude, esses papéis sao
desempenhados por todos os ancides e pelo conjunto das geracées
anteriores °.

Em algumas sociedades primitivas o trabalho produz os bens e enquanto o
poder reproduz a ordem e dai comegam a gerar hierarquia social. As sociedades
complexas de classes capitalistas influenciam a educacéo escolar na historia de
cada nacdo. Na Grécia e em Roma a educagdo surgiu ao longo da historia de
espartanos, atenienses e romanos. Os gregos repassaram a nos o sistema do
ensino aplicado em Atenas, para eles a educacao é considerada uma obra de arte,

enquanto os espartanos véem no contato fisico do homem com adolescente a forma

7 BRANDAO, Carlos R. O que é educagio, pag.14.
® IDEN, pag. 19.
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pura e completa de educacéo. Na infancia permanece com a mée e ao completar
catorze anos, aprende a verdadeira educagdo de jovens aristocratas. Os professores
ensinam as criancas e adolescentes todas doutrinas da crenga, da cultura da polis, €
pelas méos deles que os meninos atravessam o ano a caminho de uma boa
educacdo. Seus educadores eram filésofos — mestres como Socrates, Platao e
Aristételes que criavam regras de boas condutas. Mesmo sendo grandes
professores, foram os sofistas que democratizaram o ensino superior, tornando
aberto a todos que podiam pagar. Os estudantes recebiam formag&o de oradores
qualificados na retorica; tudo isso permitiu a educaco classica passar por algumas

mudancgas:

1- O aluno aprende a dominar o corpo e a mente, serem nobres guerreiros e
dirigentes A habilitagdo do cidad&o livre, comum para carreira politica;

2- Da educacgéo artistica musical & literaria para retorica, do aprender, a

saber, aprender a ser informal,

3- Da educagdo reprodutiva a comercializagdo do ensino (professor que

vende seu conhecimento).

A educacdo do homem existe por toda parte, mas & a comunidade
responsavel pelo que pode ser vivido e aprendido da cultura e que seja ensinado ao
educando. Entre a maneira de educar dos romanos e os gregos se diferenciam na
forma concebida a seus filhos, enquanto 0s gregos e espartanos entregam a
educagdo dos filhos nas méos de professores, 0s romanos dedicam a arte de
ensinar até aos 12 anos, ja preparados para serem entregues aos mestres —
pedagogos que passa a conviver com os educandos acompanhados na formacgéo da
sabedoria. A educagdo que serve ao longe da Patria os filhos dos soldados e

funcionarios se espalhou pela Europa, Asia e o norte da Africa.

Ao pretenderem estabelecer os fins da educacdo nos paises, os legisladores
pelo menos na teoria, garantem para todos o melhor, que deve determinar e
controlar o trabalho pedagégico em todos os seus graus de modalidades, de uma

educacio idealizada ou da educagéo através de uma ideologia.
Baseada na lei 4024/61 foi promulgada no Brasil no art. 1%

A Educacdo Nacional, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de

solidariedade humana, tem por fim:
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a) A compreenso dos direitos e deveres da pessoa humana, do cidadéo,

do Estado, da familia e dos demais grupos que compdem a comunidade.
b) O respeito a dignidade e as liberdades fundamentais do homem;
c) O fortalecimento da unidade nacional e da solidariedade internacional;

d) O desenvolvimento integral da personalidade humana e sua

participagdo na obra do bem 'comum;

e) O preparo do individuo e da sociedade para o dominio dos recursos
cientificos e tecnolégicos que Ihe permitam utilizar as possibilidades e vencer as

dificuldades do meio;
f) A preservagao do patriménio cultural;

g) A condenacéo a qualquer tratamento desigual por motivo de convicgao

filosofica, politica ou religiosa de classe ou raga.

As diferentes idéias a respeito da educagéo, sua esséncia e seus fins, pode
constatar o interesse econdmico, politico que é projetado sobre a educagéo por
governantes que criam leis e ao mesmo tempo as impedem, faltando com isso a
compreensdo do que & verdadeiramente o ato de ensinar. No entanto para alguns
filbsofos e educadores, a educacdo & um meio pelo qual o homem, desenvolve as
potencialidades inatas, que nao atingiriam a sua perfeicdo, sem a aprendizagem
realizada através da educacdo. Porém a definicdo editada pelo Ministério de
Educagéo e Cultura é que a educagdo expressa uma jdéia consensual do: ‘Latim —
educere’, que significa extrair, tira e desenvolver consiste, essencialmenté, na
formagdo do homem de carater. A educagdo & um processo vital, para o qual
concorrem forcas naturais e espirituais, conjugadas pela agao consciente do
educador e pela vontade livre do educando. Nao pode, pois ser confundida com o
simples desenvolvimento ou crescimento dos seres vivos, nem com a mera
adaptagdo do individuo ao meio. As atividades criadoras, que visam levar o ser
humano a realizar as suas potencialidades fisicas, morais, espirituais e intelectuais.
N3o se reduz a preparacgéo para fins exclusivamente utilitarios, como uma profissao,
nem para o desenvolvimento de caracteristicas parciais das personalidades com
dons artisticos, que abrange o homem integral, em todos os aspectos de seu corpo e

se sua alma, ou seja, em toda a extens&o de sua vida sensivel, espiritual, intelectual,
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moral, individual, doméstica e social para elevar, regular e aperfeicoar. Processo

continuo que comeca nas origens do ser humano e se estende até a morte °

Baseado na Enciclopédia Brasileira de Moral e Civismo, o homem & um ser
capaz de formar seu carater através da educag&o, sendo para ele um processo vital
ligado a for¢a natural e espiritual que impulsiona a busca do desenvolvimento de si
proprio e a integragdo no seu meio social com o aperfeicoamento do lado sensivel,
intelectual e moral; destino do homem educado. Que compreende que educar é
enriquecer na sabedoria a perfeicdo do pensar, do criticar construindo assim uma
sociedade determinada de exigéncias nos seus principios. Assim € a educagéo o
resultado da consciéncia viva numa norma que rege uma comunidade humana, quer
seja familiar, profissional, agregados e até de grupos éticos. Por mais dificil que se
encontra a transmissdo do conhecimento educacional aos jovens e adolescentes,
ndo podemos descartar que é ela o principal meio de acompanhar a transformacao
do mundo moderno. A educacao busca acompanhar a mudanga que sempre abala a
sociedade; alguns anos atras o universo educacional centralizava na Grécia e em
Roma. Ja na década deste século (XX), a luta pela democratizagio do ensino
resultou na escola publica, dando direito a todos de estudarem. Os proprios
professores que trabalham como educadores nas escolas, colégios e universidades,
aprendem a se organizarem como categorias politicas de profissionais trabalhadores

na educacgao.

1.4- A Educac¢ao no Brasil

- Historia da educacgao

Desde do inicio da histéria a educacgéo ja era dedicada com mais énfase a
elite. Essa demonstrava poder e podiam manter-se na escola, recebendo apoio do

professor para concretizar sua educacéo, ou seja, o saber esotérico.

No Brasil Coldnia a educacdo humanista e elitista criada pelos jesuitas se

empenhavam na catequizagio dos indigenas, fundando’ inimeras escolas que

? Enciclopédia Brasileira de Moral e Civismo - Carlos R. Brandéo. O que & educagio, pag.63
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facilitavam o ler e éscrever, dedicando uma atenc¢ao especial aos filhos dos colonos
e os que se dedicavam a vida religiosa. No entanto néo levou muito tempo a
educacdo brasileira, seguindo a tradicdo passou a ser dedicada a burguesia,
tornando especial aquele que podia pagar pelo conhecimento, descriminando a
populagdo de pouco aquisitivo econdmico que eram chamados de analfabetos, pois

nao sabia nem ao menos escrever o nome.

Apesar de tantas reformas e leis criadas até hoje os brasileiros padecem com
a falta de interesse dos governantes na questdo educacional. Mesmo assim foram

criados diversos movimentos como:
- MCP (Movimento de Cultura Popular);
- PNA (Plano Nacional de Alfabetizac&o);

- MEC — USAID (técnicos brasileiros e norte-americanos), mas continua
a polémica na educacio e cada vez mais o analfabeto se destaca, ndo tanto na
escrita do nome, mas na pouca oportunidade de continuar seus estudos ou té-lo
com qualidade, até mesmo as leis ndo foi o suficiente para suprir a defasagem
educacional brasileira, cada uma com objetivos vagos e vazios, pois ndo tinham sido
criadas com objetivos concretos que pudessem sustentar uma massa falida como
era colocada a educagao. Cada lei criada objetivava o interesse da elite do que a
populacdo por inteiro. Isso se percebe pela primeira lei constituida a lei 5.692/71,
facilitava o 2° grau, mas n&o incentivava a populacio, classe baixa a prosseguir os

estudos. Foram criados com ela varios érgédos como:
- MOBRAL (Movimento Brasileiro de Alfabetizag&o);

- Projeto Minerva (Curso a Distancia com apoio do Radio e Televisao);
todos com objetivos de melhorar, s6 que até hoje no, século XXI, vigorando a lei
9394/96, registrada nos artigos e paragrafos da LDB, (Leis de Diretrizes e Base da
Educacio), promulgada na Constituicdo de 88, pode se dizer que ndo conseguiu

acabar com a educacio de elites.
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1.5- A Educacao Feminina

Tobias Barreto'®, defensor no passado da educacdo feminina argumentava
que as mulheres de familias de elite (as Unicas que tinham acesso a instrucéo
formal) recebiam alguma iniciagcdo em desenho e musica e, quando muito, sabiam
gaguejar uma ou duas linguas estrangeiras e ler as bagatelas literarias do dia, como
disse em um ensaio sobre ‘A alma da Mulher. Hoje as coisas mudaram. As
mulheres estdo em todas. Dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) de 1996 mostram que, se até os anos 80 os homens estavam em vantagem
em termos de média de anos de estudos, essa posi¢ao se inverteu nos anos 90. No
periodo de 1990 a 1996, a média de anos de estudo aumentou de 5,1 para 5,7 entre
os homens e de 4,9 a 6,0 para as mulheres, que significa que elas deram um salto

de um ano, enquanto eles avangavam meio anos.

Os jesuitas, nosso primeiros educadores, desde do inicio improvisou nossa
educacéo, a oferta de matriculas era precaria. A Constituicio do Império, outorgada
pela coroa em 1824, estabelecia que a instru¢io primaria seria gratuita a todos
cidaddos. A situacdo educacional, s6 veio se modificar ja na Republica, no inicio do
século XX, por volta dos anos 20 e 30. As escolas que existiam, sobreviviam as
custas de iniciativa isoladas. Era o caso das escolas que funcionavam na casa da
professora (inicios das instituicbes publicas). Enquanto que as escolas privadas
eram destinadas as criancas e jovens cujos pais podiam arcar com seus custos. Até
mesmo o Colégio Pedro I, escola modelo da época fundada no Rio de Janeirc em
1937, a maioria dos estudantes pagavam por seus estudos, sendo ela considerada
instituicio publica. Isto mostra que desde do inicio de nossa histéria, a educagéo
publica é gratuita, iniciativa do Estado uma conquista da Republica especificamente

do século XX, onde todos tém o direito 2 uma educacdo de qualidade.

1° conf. PROGESTAO. Programa de Capacitagio a Distancia para Gestores escolares.
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1.6- A Educacdo na Nova Constituicao

Para os autores Nelson Piletti e Claudino Piletti'!, mesmo apés a Nova
Republica, a dominagdo da velha politica continuou a dominar a educag&o.Foram
criados novos dispositivos educacionais, promulgado em 5 de outubro de 1988, com
a nova Constituicdo, dando direito, que nem sempre s&o cumpridos de acordo com 0
que ficou registrado na lei 9394/96. Mostrando o descompromisso pela maioria da
sociedade que anseia por justica, igualdade e respeito aos direitos individuais e

sociais.

O Congresso Constituinte, apesar das limitagbes a gue esta submetida pela
vigéncia da legislagdo ditadura; é um importante espaco a conquista social, onde
queremos educacdo para todos com acesso a escola, com condicbes de
permanecer mais tempo e com maior aproveito. Faz-se necessario a escola ter
gestdo democrdtica, a universidade garantia na sua autonomia pedagogica,
cientifica e administrativa. Necessitamos de uma educag@o com saber critico e
compromissado com a realidade social, voltada para o desenvolvimento na

capacidade de pensar, julgar e agir.

1.7- Desafios da Educacgao Brasileira

Ao falarmos do desafio da educacéo brasileira, podemos comegar pelo
reconhecimento de forma consensual que trata da universalizagdo do ensino
fundamental e da erradicacdo do analfabetismo. Uma depende do outro, pois com a
universalizacdo do ensino, se erradica o analfabetismo. E por esta via que os
principais paises adotaram ao instituir, a partir do século XIX; sistemas de ensino
articulados nacionalmente com objetivo de garantir uma educagéo basica de boa

qualidade.

A constituicio de 1988 definiu um prazo de dez anos, com a formulacao da
nova Lei de Direfrizes Bases (LDB), a elaboragio de um Plano Nacional de
Educacdo (Plano Decenal das Escolas), com duragéo de dez anos, tendo como

meta principal a universalizagdo do ensino fundamental e a erradicagdo do

" PILETTE, Neison & PILETTE, Claudino. Historia da Educagéo.
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analfabetismo. Sendo que com consenso reafirmado, o problema nao se resolveu,
foi langada outra questdo; transformar a educacéo na primeira prioridade do pais.
Saindo de uma prioridade proclamada nos discursos para uma prioridade real.

No entanto o que vemos prevalecer na situagéo atual € a orientag@o politica
em que busca evitar-se a todo o custo e novos investimentos. Por isso o MEC,
alegando uma suposta cultura da repeténcia; defende a promogéo automatica como
solugdo para o fracasso escolar. Pois ndo passa de uma maneira de mascarar as
precérias condigdes das escolas publicas, que impedem os professores de ensinar e
os alunos de aprender; como o nome diz, os alunos serdo promovidos
independentemente do que fizeram ou deixaram de fazer. Com isso, ndo €&
valorizado o desempenho nem do professor e tao pouco do aluno. Isso pode

resolver a deficiéncia e precariedades dos altos indices de repeténcia.

O que deve ser feito € equipar adequadamente as escolas e preparar o corpo
docente que nela ativa, investindo assim na educacio com seriedade, estaria enfim

enfrentando os desafios educacionais que o pais se debate a século.

1.8- Objetivos do Ensino Médio

Ndo se pode negar que a formulagdo legal dos objetivos do ensino médio
sofreu modificagdes que atingiram de modo especial o aspecto formal. Seria
necessario, portanto modificar algumas palavras expressoes, mesmo que O
contetido permaneca aproximadamente o0 mesmo € nunca claramente definido,
respondendo a exigéncia de multiplas interpretagbes. O contetido desse objetivo
também evoluiu, sua principal mudanga, ocorreu na busca da especificidade propria
do ensino médio, particularmente na segunda metade do periodo de 1942, como

sendo a formagéo do adolescente.

As mudancas formais relativas aos dois objetivos predominantes do ensino
médio, conforme os documentos oficiais das reformas o formativo e o propedéutico

ou preparatério para a continuidade dos estudos, pelas seguintes modificacoes:

Proporcionar @ mocidade brasileira as instrucdes secundarias e fundamentais,

necessarias e suficientes para o bom desempenho do cidad&o na vida social (1890).
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Proporcionar a cultura intelectual necessaria para obtenc¢ao do grau de bacharel em
ciéncias e letras (1901). Proporcionando uma cultura geral de carater
essencialmente pratico aplicavel a todas as exigéncias, da vida (1911). Ministrar aos
estudantes solida instrucio fundamental (1915). Preparo fundamental e geral para a
vida e fornecer a cultura média geral dos pais (1925). Formagédo do homem para
todos os grandes setores das atividades nacional, construindo no seu espirito todo
um sistema de habitos, atitudes e comportamentos que os habilitem a viver por si
mesmo € a tomar em qualquer situacdo as decisGes mais convenientes e mais
seguras (1931). Formar a personalidade integral dos adolescentes (1942). Formagéo
do adolescente (1971). Formulagdo que foi mantida em 1982, mas radicalmente
modificada pela lei 9394/96, que estabeleceu como finalidade do ensino médio
(art.35, incisos Il, I, IV):

- A preparagidc basica para o irabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas

condicdes de ocupacéao ou aperfeicoamento posteriores;

- O aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacéao

ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

- A compreensdo dos fundamentos cientifico — tecnolégicos dos processos

produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.

A finalidade propedéutica para o aluno do ensino médio pelo qual deve ser

preparado, também teve formas diferentes:

- Para matriculas nos superiores da Republica (1890). Para matriculas nos
cursos de ensino superior (1901). Para a matricula nos cursos superior (1925 e
1831). Para servir de base a estudos mais elevados de formag&o propedéutica fot
excluida na reforma de 1911, deixou de ser mencionada expressamente nas leis de
1996, 1971 e 1982, mas voltou a figurar na 1986, que estabelece como uma das
finalidades do ensino médio a consolidagao e a aprofundamento dos conhecimentos
adquiridos no ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudo.
(art.35.1).

O contetido dos objetivos que caracteriza o ensino médio da preferéncia a
formacao do adolescente, com especificacdo na marca do seu carater autbnomo em

relacdo ao ensino superior, acentuando-se sua finalidade propria que constitui a
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razao de ser, independente da continuidade ou nao dos estudos. Porém é evidente
que a finalidade na formagdo do educando pode ser passivel de multiplas
interpretacdes com conteddos variados e atestados a proprias normas do ensino. A
lei 5.692/71 favorece necessariamente a profissionalizacdo compulséria, a lei
7.044/82, ofereceu habilitagcdo profissional e a lei 9.394/96, simplesmente foi

excluida do ensino médio.

Portanto a necessidade de tal objetivo seja exaustivamente discutida em cada
escola, buscando significado real nas condigbes concreta que se realiza o ensino
médio. O pressuposto de que a formacao geral ndo quer dizer despejar sobre o
aluno a totalidade do conhecimento humano, & preciso relegar ao passado a
pretensdo de oferecer curriculos ao mesmo tempo enciclopédicos e pulverizados,
gue historicamente provaram produzir efeitos contrarios aos proclamados pelos

objetivos do ensino.

Com a legislagdo passou referir-se aos diversos niveis de ensino: primario,
médio e superior na lei 4.024/61; 1° e 2° grau na lei 5.692/71, que atribuiu ao ensino
médio um objetivo especifico a formagdo do adolescente. Integrando ac objetivo

geral a formagio do adolescente; formando assim o homem.

1.9- Justificativa da Reforma do Ensino WMiédio

Baseado no conceito de Luiz Antonio Rodrigues da Cunha'? a elaboragéio da
lei 5.692/71 o ensino médio tem como caracteristica basica do ensino profissional.
Os estudantes que concluiam o curso médio secundario sentiam-se frustrados pela
falta de habilitagdo profissional, a menos que ingressassem em cursos superiores.
Deste modo, o ensino médio profissional encontraria razéo de ter a necessidade de
combater a frustracdo dos concluintes que ndo conseguiam ingressar em cursos
superiores. Os profissionais do ensino médio almejam generalizar a caracteristica da
terminalidade, que nao existia anteriormente. Entretanto os administradores
educacionais tém destacado que a fungio propedéutica &, ac mesmo tempo,

objetivo do ensino médio.

12 Conf. CUNHA, Luiz Antonio Rodrigues da. Politica educacional no Brasil.
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No entanto é preciso acrescentar que a frustragdo € dada pela existéncia de
uma demanda de técnicos de nivel médio ndo atendida, como foi citada no

depoimento do ministro da Educag&o:

Combatendo os preconceitos que fizeram menosprezar 0
ensino técnico, o nivel médio procurara exatamente romper o
monopdlio do ensino classico e reformar a oferta do colégio
industrial, do normal, do agricola e do comercial, de sorte que o
ensino nessa fase seja ambivalente, forme técnico de nivel meédio
(professor primario, secretaria, contabilista, técnico em quimica
industrial, agrimensor, técnico em industria téxtil, programador de
computagéo, técnico agricola, técnico em motores), ao mesmo tempo
em que o habilita a tentar a universidade. Essa abertura do leque €
imprescindivel, em fase da situagdo critica em que nos encontramos
pela falta do técnico de nivel médio, sobretudo para atender a forte
pressdo da demanda da industria de mercado, que tem atingido
indices de crescimento™.

Ndo ha dados que permitam a generalizacdo da escassez na oferta aos
profissionais de nivel médio, apenas creio ser grande, pela frustragé@o percebida por
aqueles que conclui o ensino médio e ndo consegue se encaixar nas ofertas de
empregos dentro do seu campo profissional. Sendo que a méao de obra com curso
superior € mais alta e o aluno com técnico em nivel médio, atravessa grandes

burocracias sem ter éxito profissional e até a re-numeragéo é inferior a seu nivel.

1.10- Ensino Médio: Uma Nova Perspectiva

Heitor Menezes, relator do Jornal do MEC'® (Ministério da Educacéo e
Cultura), relatou uma matéria, mostrando a necessidade que o aluno do ensino
médio tem de se afirmar perante que fez com varios professores, percebe a
importancia da preparagdo dos jovens para enfrentar obstaculo como € a busca do

trabalho.

Definitivamente incorporados ao dia-a-dia das escolas, 0s Parametros

Curriculares Nacionais (PCN), para o Ensino Médio resumem a filosofia de trabalho

13 | uiz Antonio R. da Cunha, Politica educacional no Brasil. A profissionalizagdo no Ensino Médio,
ag.120 )
¢ Conf. Jomal do MEC. Orgdo do Ministério da Educagao.
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que cada professor deve adotar nas salas de aula dessa que € considerada a etapa

final da Educacgao Basica:
e rejeitar o mero acumulo de informagdes;

« dominar as habilidades e competéncias necessarias para encarar os desafios
do mundo produtivo.

Ser professor do ensino médio nédo é tarefa para qualquer um, & importante
que o profissional especializado, domine a arte da Educacéo e que seja capaz de
ajudar a melhorar a participagéo do aluno na sala de aula; aumentando o rendimento
e aproveitamento escolar, contribuindo para que o plano politico-pedagogico da
escola seja bem-sucedido; tornando alvos de discussGes de Escola para Escola.
Tema debatido no Forum de Experiéncias no Ensino Médio, que teve como
prioridade a valorizagio do ensino médio, que a secretaria de Educacido Média e
Tecnolégica MEC vem realizando desde o inicio do ano, juntamente com as
secretarias estaduais de Educacdo. Sua finalidade € reunir projetos pedagdgicos
desenvolvidos em sala de aula por professores e por professores e alunos com
objetivo de melhorar a qualidade do ensino. Ja foram realizados encontros regionais
em: Floriandpolis, Salvador, Manaus, Goiania e Recife, onde teve a selecdo de
escolas publicas de ensino médio dos seguintes estados: Santa Catarina, Paran3,
Rio Grande do Sul, Mato Grosso do Sul, Bahia, Cear, Sergipe, Alagoas, Amazonas,
Para, Amapd, Roraima, Goias, Distrito Federa, Acre, Rondobnia, Tocantins,
Pernambuco, Paraiba, Maranh&o, Piaui e Rio Grande do Norte. Ficando para outra

etapa os estados cujas escolas ndo planejaram seu projeto.

Neste Forum os professores tiveram espago para mostrar sua criatividade que
através de debates e divulgacio com seus alunos defenderam as experiéncias

escolares.

Cada professor aproveitou o espago para subir na tribuna e dizer o que
pensam, foi o caso da professora Andreza Gomes que ministra aula de Biologia na
Escola Estadual Juscelino Kubitschek de Oliveira, em Marituba (PA), ela acredita
que o grande desafio do professor do ensino Médio é&: ‘Trabalhar a realidade do

aluno’. Explica que:
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N3io adianta querer trabalhar o conhecimento na sala de aula
se esse conhecimento esta desvinculado da realidade do aluno esse
conhecimento tem que partir da necessidade do aluno o que ele quer
aprender, o que ele necessita e a partir dai, desenvolver todo o
contetido dos curriculos™.

O professor Marcelo Aratjo, da Escola Estadual Castelo Branco, de Manaus
{AM), destaca a harmonia como palavra chave.

Para a escola melhorar e o professor ter seu trabalho
reconhecido, antes de tudo é preciso haver o esfreifamento de lagos
e a harmonia entre gestores, professores e aluno'.

O amazonense, mestre de Filosofia e Histéria, Raimundo de Jesus Barradas,
da escola de ensino médio em Marcanteiro Vilaga, acredita que a mudanca s6
podera ter éxito, se cada professor souber abragar o novo. Também € as opinides de
outros colegas que vé no novo ensino médio a forma de conceber ao aluno o direito
de relacionar profundamente com o professor e junto ir a busca do conhecimento,

fazendo com isso trocas de experiéncias.

Para a coordenadora do Férum Leila Portella, esse espacgo cedido ao debate
e critica de Escola para Escola, visa compartithar informagdes que levam a criagao
de uma rede de apoio as escolas de ensino médio. Para ela os (PCN) foram
adotados pelas escolas como instrumento norteador de seus projetos pedagogicos,
mas ndo esta sendo o suficiente e as instituicdes buscam novos caminhos e a
identidade propria para se firmar como responséavel pela etapa final da Educagéo
Basica. Até os professores percebem que a escola ndo estd mais correspondendo
aos anseios dos alunos e estdo & procura de meios para mudar essa realidade e
encontrar outras formas de tornar a escola mais interessante buscando na
capacitacdo e reciclagem modos de dar uma aula diferente numa escola mais

moderna.

'S Jomal do MEC, redator Heitor Menezes pé4g.10 .
¢ IDEM. p.10.
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CAPIiTULO Il

ORIGEM DA FILOSOFIA

Marilena Chaui visualiza a palavra filosofia como origindria da Grecia e
composta por duas outras que sdo: philo e sophia. Philo deriva-se de philia, que
significa amizade, amor, fraterno, respeito entre os iguais. Sophia, quer dizer

sabedoria e dela vem a palavras sophos, sabio.

Portanto o significado de filosofia &€ amizade pela sabedoria, amor e respeito
pelo saber, o filésofo que ama a sabedoria, tem amizade pelo saber e deseja saber.
Entdo assim filo indica um estado de espirito, da pessoa que ama e deseja

conhecer, estima e procura o respeito.

Atribui-se ao fildsofo Pitagoras de Samos a invencdo da palavra filosofia.
Teria ele afirmado.Que a sabedoria plena e completa pertence aos deuses, mas que

os homens podem deseja-la ou amé-la, tornando-se filosofos’.

As pessoas compareciam aos jogos olimpicos, para comercializar durante os
jogos, também tinham aqueles que participavam das competicbes artisticas como
(danca, poesia, masica e teatro), mas havia os contempfadores que avaliavam o
desempenho e valor de cada um que apresentava. Desempenhando o papel de

observador e analista os quais, para Pitdgoras, s3o considerados filosofos pela

7 Marilena Chaui. Convite 4 filosofia, pag. 19.
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sabedoria que empenham nas analise que se faz de cada participante, sem deixar
ser levado pelo interesse comercial, mas pelo desejo de observar, contemplar, julgar

e avaliar as agGes, a vida pelo desejo de saber.

Fla é entendida como aspiragdo ao conhecimento racional, logico e
sistematico da realidade natural e humana. Mesmo sendo um fato tipicamente grego
ndo se despreza outro povo como: 0s chineses, os hindus, 0s japoneses, os arabes,
os persas, os hebreus, os africanos e indios que desenvolve o pensamento em fora
de conhecimento da natureza dos seres humanos. O que a leva ser considerada um
fato grego é certa caracteristica que apresenta na forma de pensar e exprimir o
pensamento, a agdo; sdo diferentes as técnicas desenvolvidas por outros povos €

outras culturas.

A filosofia & um modo de pensar e exprimir os pensamentos que surgiu
especificamente com os gregos, tornando-se depois 0 modo de pensar e de se
exprimir predominante da cultura européia Ocidental. E através da filosofia que os
gregos instituiram para o Ocidente europeu as bases e os principios fundamentais

(raz&o, racionalidade, ciéncia, ética, politica, técnica e arte).

Em decorréncia da colonizagéo européia da América, também fazemos parte
em pequena escala do ocidente europeu e somos herdeiros do legado que a filosofia

grega deixou.

Desse legado, destacamos como principais contribuicdes (a lei da gravitacao,
e as leis da geometria). Essas leis podem ser conhecidas pelo nosso pensamento o
qual nos leva a distinguir o verdadeiro do falso, ou seja, nos permite ter

pensamentos |6gicos.

Porém a filosofia surge quando alguns gregos, admirados e espantados com
a realidade e insatisfeito com as explicagbes que a tradi¢do lhe dera, comecaram a
questionar e buscar respostas para elas, demonstrando com isso o mundo € 0s
seres humanos podem ser conhecido pela razéo, ou seja, conhecer-se a si mesmo.
E que além de buscar esse conhecimento tem capacidade de ensinar ou transmitir a

outros.

29



2.1- O que é Filosofia

Caio do Prado Jr.*® destaca a filosofia como complementagéo da ciéncia, e
que ocupa o mesmo objeto do conhecimento, sendo que ndo pode ser simples
prolongamento do conhecimento cientifico. A ciéncia é simplesmente ciéncia e néo
ha por que inciui-la em outra ordem de conhecimento. Se o objeto da filosofia €
identicamente o mesmo que o da ciéncia, a saber, os fato e feiches do universo em
geral, ndo haveria mister e a propria ciéncia daria conta da tarefa, porque a
elaboracdo do conhecimento ndo segue caminhos diversos e caberia a filosofia
realizar através de varios procedimentos, distinguir da ciéncia a separagdo do

conhecimento.

O conhecimento & essencialmente de uma s6 natureza, e por mais elementar
e grosseiro que seja, tem fundamentalmente o mesmo carater refinado do
conhecimento cientifico. Ndo é possivel fazer a separagéo da ciéncia ndo € sendo o

conhecimento, isso porque a ciéncia ndo € sendo o conhecimento sistematizado.

Aplicam-se ndo especialmente ao conhecimento cientifico, e sim ao
conhecimento em geral. Verifica que no desenvolvimento histérico do pensamento
humano que o progresso do conhecimento atinge certo nivel, passando o proprio
conhecimento a se fazer objeto do conhecer. No entanto a filosofia na teoria do
conhecimento conserva-se no ambito do conhecimento, do objeto, enquanto a
ciéncia e o conhecimento constitui o setor organizado e sistematizado no universo

que envolvem o homem.

A filosofia ocupa de fato do conhecimento em si, que propde em seqiiéncia ao
conhecimento da realidade universal que apresenta na base da experiéncia do
individuo pensante, como fim primordial de determinar e orientar o compaortamento

do homem.

A filosofia tem sua origem e ponto de partida, quando o pensamento
investigador do homem se volta reflexivamente sobre si proprio e se resume no
essencial, na observacdo de Raphael Demos quando diz. A filosofia de Platdo se
sumariza na vida da razdo™. Nao importando que Platdo tenha hipostasiado a

razao, fazendo dela um mundo supra-sensivel ao mundo das idéias, que constitui o

'® conf. PRADO, Junior Caio. O que ¢ filosofia.
9 caio Prado Jr. O que é filosofia, pag.37
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protétipo de que esse mundo sensivel ndo é sendo imperfeita reproducdo do
pensamento, sendo que a funcdo pensante é a atividade racional do homem. E
desse pensamento disfargado e substancializado que o fildsofo se ocupa em marcar
a distingdo entre conhecimento e conhecimento do conhecimento; entre Ciéncia e
Filosofia. Atras dessa distingdo que efetivamente ocorre o que designamos por
Ciéncia e Filosofia; a primeira ocupa-se com dados experimentais colhidas da
realidade e a segunda com as idéias, representagdes mentais da realidade exterior

conduzida pela experiéncia.

Platao inverte a nossa ordem precedéncia e estrutura do conhecimento, para
ele as imagens da experiéncia sdo reflexos aproximados das idéias, enquanto para

nés é a luz das concepgdes cientifica que € a reprodugéo da realidade.

Aristoteles descarta o misticismo platénico € a maneira de conceber as coisas
(substancia, qualidade, quantidade, relacao, lugar, tempo, situagdo, maneira de ser,

acdo sofrida), constituidas para ele a maneira de ser das préprias coisas.

Segundo Aristételes o que se objetivo conhecer sdo principios, ele afirma que

E gragas aos principios e com 0s principios que se conhece o resto®.

Abre-se uma nova fase para filosofia, voltada para conceniragdo do seu
proprio  objeto. Encontrando assim seu caminho como conhecimento do
conhecimento. Contudo o homem &, ao mesmo tempo que o conhecido e também
conhecedor; ele determina seus atos e dirige seu comportamento, do qual resulta os
fatos sociais; que o torna ao mesmo tempo produto da sociedade, vivendo em
funcdo do meio social tem sua personalidade moldada a sua propria maneira de ser, .

No pensar e agir.

O homem libera suas acdes aftravés do pensamento e conhecimento,
tornando assim um ser racional. Gracas a essa faculdade que Ihe da poder de usar
no presente, projetando no futuro o refiexo do passado. O homem ocupa a posicao
que é sua no Universo, conseguindo caminhar para frente, progredindo, se
transformando e renovando em ritmo quantitativo e qualitativo que representa

esquematicamente a linha do desenvoivimento tedrico que seria a filosofia.

2 Gaijo Prado Jr. O que é filosofia, pag. 46.
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2.2- Por uma nova Filosofia da Educacao

A democratizagdo da escola s6 podera ter diversos segmentos sociais se
adotarem efetivamente uma nova filosofia educacional onde existira a integracaoc
escola, comunidade e um novo e mais humano relacionamento entre professores e
alunos. No entanto quatro pontos fundamentais s&o citados em favor da

democratizagao:

1- Se faz necessario atribuir @ educagdo a prioridade
condizente com sua funcéo social, capacitando o individuo a viver de
forma auténoma, numa convivéncia de igual para igual com seus

semelhantes.

2- Que a educagdo promova realmente o desenvolvimento
das potencialidades, para a auto-realizagéo e o exercicio consciente
da cidadania. Portanto trata-se, de ajudar o estudante a tomar
consciéncia da realidade em que vive, para que nela atue de forma a

transforma-la.

3- Sendo naturais o desejo de aprender e a curiosidade, a
educacdo pode trazer satisfagdo, prazer e alegra da realizagdo

pessoal.

4- Cabe 3 educagéo assumir um compromisso pratico com a

eliminagdo da miséria e a construcdo de uma sociedade mais justa®.

2.3- Filosofia e seu Ensino: Fungao Social do Filésofo

A relagdo entre filosofia e sociedade ndo se esgota na expectativa da
explicacdo das condi¢gdes historico-sociais, onde na filosofia num quadro
circunstancial interagem as varias forgas da quais as diversas figuras da cultura e a

filosofia se concretizam.

21 Nelson, Pilette & Claudino Pilette. Histéria da Educagao, pag.234.
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N3o & necessario percorrer este caminho para pensar na fungéo social, que
confere a filosofia a tarefa de prescrever a atitude do filésofo no que se refere a
maneira de viver e refletir sobre sua histéria. No entanto de uma determinada
concepgdo da filosofia € que se pode inclusive perguntar se tem alguma fungio
social. Portanto cada filésofo como Platdo que procurava mostrar o verdadeiro
mundo dos objetos no Mito da Caverna; Descartes na prevaléncia do sujeito e na
extensdo do poder da razdo, onde cada um demonstra sua corrente filoséfica em
relacdo ao homem e o seu meio social, sendo que ele esta na histéria como quem

se procura, nd0 COmo quem ja se encontrou.

Porém a filosofia hoje é uma disciplina que leva o professor a questionar
como deve ser trabalhado, seu contetido ndo sdo especificados de acordo com o
método pedagogico que deixa o professor em situagbes constrangedoras, que para
enfrentar as obrigacbes de suas atividades; antes de definir-se por conteudos,
procedimentos e estratégias, precisa definir para si mesmo o lugar, 0 que pensa e
fala, exigindo do professor a determinac&o clara da imagem de filosofia que visa

efetivar com os alunos.

Lebrun assinala alguma idéia como estratégia para trabalhar a filosofia no
segundo grau, onde & levado em conta o desenvolvimento psicolégico e cuitural do
adolescente. Nunca acreditei que um estudante pudesse orientar-se para a filosofia,
porque tivesse sede da verdade 2 portanto os jovens néo tém necessidade de uma
formula vazia, mas daquela que lhe da seguranga e ajuste o méximo as dificuldades
que possui na retérica e que Ihe permita a critica a quem nao pensa como ele, e na
filosofia que o aluno desenvolve o pensamento critico através da vinculagao entre
problemas vivenciais e problemas filosoficos, também se faz necessario educar para
inteligibilidade, contribuindo para a constituicdo de uma retdrica que implica
submeter os interesses dos alunos, evitando que as aulas sejam pelo discurso vazio,
por simulacros de reflexdo, ou ent&o um lugar para discutir e criticar. Pois educar
para compreensibilidade & desenvolver a habilidade em construir determinados

principios.

2 paulo Arantes. Filosoffa e seu ensino, pag.79.
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A filosofia no 2° grau deve ser considerada uma disciplina com o mesmo nivel
das outras, ela € um conjunto especifico de conhecimento que tem caracteristica
propria, sobre ensino, formagéo, seu curriculo mescla contetido cultural e exercicio
cultural como qualquer outra disciplina. No entanto ensinar filosofia implica
determinar conhecimento e pratica que poderia denominar a transmissibilidade,

inscrita na propria historia da filosofia.

O aprender na filosofia & uma froca de experiéncia com uma familiaridade
pratica ou inata adquirida com os signos que faz da educagdo algo amoroso e
mortal, ndo é possivel aprender com aquele que diz; faca como eu, mas sim com
aquele que diz comigo. Reconhece-se que acéo da filosofia, ndo & apresentar o
objeto para aprender, mas contribuir para que o espirito possivel, a espera desde a

infancia, se realize assumindo a nossa pre-maturidade.

2.4- O Problema da Filosofia no Brasil

O problema da filosofia no Brasil esta baseada na ma formagéo do pais
devido a expansao desigual do capitalismo. Todo intelectual razoavelmente atento &
conduta da civilizag&o brasileira sabe o quanto pesa a auséncia de linhas evolutivas
mais ou menos continua a que se costuma dar o nome de formagdo. Num dos
desabafos de Mario de Andrade, o escritor salienta que: A nossa formagao nacional

ndo é natural, néo é espontanea, ndo &, por assim dizer l6gica®.

Para tantos escritores brasileiros a filosofia é reservada a poucos que tem o
privilégio de ingressar numa universidade, pois a populagéo brasileira ainda
permanece ligada ao dominio capitalista, que impede o desenvolvimento literario o
qual a filosofia se encaixa. Tudo isso mostra o quanto o filésofo brasileiro e
desacreditado, perante teorias do conhecimento que o impulsiona a ver sociedade

naufragando num mar de ignorancia.

23 paulo Arante. Filosofia e seu ensino, pag. 24.
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2.5- A Disciplina de Filosofia e o Ensino Médio

Os autores Silvio Gallo e Walter Omar Kahan®, destaca os jesuitas como
introdutores da filosofia em nivel de ensino, no meado do século XVI, com a
fundacao do Colégio da Ordem dos Jesuitas em Salvador, como disciplina a filosofia
era ministrada no 1° ano do nivel secundario e seus contetidos consistia no ensino
de Aristoteles, baseada na filosofia escoldstica. A aprendizagem passou a ser
sinénimo dos sistemas filoséficos. Nem a expulsdo dos jesuitas interrompeu a
filosofia na educacgao, apesar de ser fragmentada e de baixo nivel, ela permaneceu
com os mesmos objetivos religiosos e livrescos e passou a ser orientada por
pedagogos. As diretrizes que favorecia o ensino de filosofia néo aconteceu. E com a
criacdo do curso profissionalizante e dos cursos superiores, no final do século XIX, o
ensino do nivel médio comegou a ser orientado a preparagdo para o ingresso aos
cursos superiores. Porém como disciplina do Ensine Médio, a filosofia passou a ser
obrigatoria nos estabelecimentos de ensino secundario e em instituicbes publicas ou
particulares. Mesmo sendo obrigatério o ensino de filosofia continuou tento

dificuldade em se estabilizar na grade curricular.

Foram surgindo movimentos favoraveis ao liberalismo, que causaram
mudanca no sistema educacional. E a filosofia passou a dividir espago com as
outras disciplinas. Desenvolvendo maior interesse pela ciéncia, o ensino publico
passou a dar mais atencdo a preparagdo dos jovens para a vivéncia publica,
destacando-se mais ao curso profissionalizante, enquanto que 0 curso superior
ficava restrito aqueles que iriam ocupar cargos publicos, politicos, juridicos e
administrativos, levando ao acréscimo de novas disciplinas cientificas. Com a
mudanca do carater propedéutico para o enciclopédico, a filosofia ndo constatava no
corpo de disciplina requerida, sob o pretexto de divulgar uma cultura mais geral aos

jovens para preparé-los para o cotidiano, a filosofia perdeu seu jugar na escola.

Com o decreto n°® 11.530, de 18 de margo de 1915, foi definido o papel do
Ensino Médio ministrar aos estudantes, habilitagdo a qualquer academia e ao

rigoroso exame vestibular’®, levando a filosofia a ser um curso facultativo.

24 conf. GALLO, Silvio & KAHAN, Walter Omar.
2 gilvio Gallo, Walter Omar Kahan. Filosofia ne Ensino Médio, p. 37.
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Mais tarde com o decreto n° 16782, de 13 de janeiro do 1925, houve
afirmacéio do Ensino Médio como base indispensavel ao curso superior e com iSso a
filosofia voltou a fazer parte do quadro das disciplinas obrigatéria, passando a ser
lecionada no 5° ano (trés aulas), no 6° ano (trés aulas). Com intuito de transmitir
uma cultura média ao pais e aos jovens um preparo para a vida, volta a filosofia para
sala de aula, debatendo nos contetidos a histéria dos grandes sistemas filoséficos; a
partir dai o ensino religioso conquistou seu espago na década de 20 e 30, como

disciplina obrigatéria.

Na década de 30, as duas reformas provocaram novas mudancas no ensino

médio brasileiro; em 1931 a determinagé&o da:

Formagdo do homem para todos os grandes sefores da
atividade nacional, construindo no seu espirito todo um sistema de
hébitos, atitudes e comportamentos que o habilitasse a viver por si
mesmo e a tomar em qualquer situacdo as decisGes mais
convenientes e mais seqgura, e 0 Curso Fundamental, que visava
uma formacdo geral; Curso Complementar, o qual visava uma
formagédo de cunho mais propedéutico™.

No entanto a reforma de 1942 denominou a Lei Orgénica do Ensino
Secundario que visava formar a personalidade integral do adolescente, acentuar e
elevar a consciéncia patridtica e a consciéncia humanistica, além de oferecer
preparagdo intelectual geral que possa servir de base a estudos mais elevados de
formacdo especial ¥. Ocorreu também a divisio em dois ciclos: o ginasio com
duracdo de 4 anos e o colegial com durag&o de 3 anos, acrescentando a eles dois
cursos paralelos; a saber, o classico e o cientifico. Que se diferenciava na fungdo da
natureza na formagao intelectual do aluno e a énfase no ensino da ciéncia.

O ponto culminante do Ensino Médio, nesse periodo se atribuiu a trés fatores

basicos:

1° - 0 incentivo para a forracao técnico-profissionalizante;
29 _ o aumento consideravel do nidmero de bibliofecas;

3° - a campanha desenvolvidas pelos professores da Escola
Nova — campanha em prol do fortalecimento do ensino basico e da
reestruturacdo de sua natureza *°.

2 gijlvio Gallo, Walter Omar Kohan. Filosofia no Ensino Médio, p38.
27

IDEM p38.
2 gilvio Gallo, Walter Omar Kohan, p39.
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Com tantas reformas que houve no ensino médio, a filosofia ficou presa no
processo mais geral, com privilégio dos aspectos burocraticos e legalistas do que

propriamente pedagdgicos.

Com a Lei 4.024/61 a educacdo de grau médio, destinava-se & formagao do
adolescente; mas vista como preparacdo para os cursos superiores. Portanto com a
12 Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a filosofia deixou de ser
disciplina obrigatéria para ser disciplina complementar e cada vez mais as disciplinas
reflexivas que favorecia aos discursos criticos como: filosofia, sociologia, psicologia,
deixaram de ser ministrada no ensino do 2° grau, priorizando a formagéo basica

profissionalizante.

Na Lei 5692/72 do Conselho Federal da Educagdo, o ensino de filosofia
passou a ser facultativo nos curriculos de Ensino Médio, deixando a cargo da prépria
escola decidir se ministrava ou ndo. Com acréscimo da carga horaria das outras
disciplinas consideradas importante para o Ensino Superior; poucas escolas
permaneciam com a filosofia no quadro de disciplinas. E aquelas que a conservava,
sua carga horéria era reduzida a uma aula semanal. No entanto no ano de 1976 os
grupo: Conjunto de Pesquisas Filoséfica (Conpefil) e Associacdo Catdlica
Interamericana de Filosofia (Acif), Apreciadores da filosofia, enviaram um.documento
ao presidente da Republica, reivindicando a volta da disciplina nos curriculos das
escolas do Ensino Médio, o documento, mostrava a necessidade da filosofia para a
formacdo dos jovens e que era indispensavel & filosofia no curriculo das escolas de

2° grau. E jamais obtiveram resposta.

Com este siléncio em 1982, varias instituigdes educacionais se manifestaram
a favor do retorno do ensino de filosofia. Em 1983 a Pus Camp enviou um
documento como tema A volta da filosofia no 2° grau 2 Onde estava contido as

razbes que favorecia o retorno da filosofia no Ensino Médio.

Por mais que lutassem para ter essa disciplina legalizada como ela merece, a
filosofia até hoje continua sendo massacrada pelas disciplinas que para eles tem
pontos de relevancia como a ciéncias Humanas e suas tecnologias. A Lei de
Diretrizes e Base no parecer n.15198 afirma que nessas mesmas areas incluirao os

estudo de filosofia e que poderia ser incluido também nas disciplinas de matematica,

2 GALLO, Silvio & KOHAN, Walter Omar. Filosofia no ensino médio, p.41.
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fisica, quimica e histéria, mas cabe ao professor a responsabilidade do éxito da
disciplina filosofia no Ensino Médio. Sendo ela a disciplina responsavel pela
formag3o do caréter do cidad&o; criando assim a formacéo da cidadania para a vida
ética e politica. Encontra-se a mercé do professor para fazé-la tornar ser disciplina e

assumir seu papel no sistema educacional.

2.6- A Presenca da Filosofia no Curriculo do Ensino Médio
Brasileiro

Como matéria a filosofia tem atravessado nas duas Ultimas décadas, por
incessantes reflexdes, levando ao questionamento: 0 que, como, para guem € com
quem. Sem saber o que ensinar. No entanto a filosofia no Brasil precisamente no
periodo colonial, era utilizada como forma doutrinadora das concepgodes religiosas e
politicas e com privilégio intelectual da auto-sociedade. Porém no século 30, ela
passou a disputar espago com outras disciplinas, mas permanecia sem influéncia na
educacdo, s6 nos anos 30 e 70, foi quando pode se destacar como programa oficial

obrigatério, ndo como um ensino efetivo.

Ao introduzir o ensino de filosofia, os jesuitas tinham como objetivo catequizar
os indigenas e africanos fortalecendo assim o cristianismo; com esse objetivo de
educar pela fé, o curso de filosofia, preparava bacharel e mestre em arte e Filosofia.
O curso que destacava era o latim, lingua oficial, seus texto elevava grandes

filosofos catdlicos gregos e romanos.

Tinha como duragcdo Irés anos e aperfeicoamento nos
estudos que envolviam: a Iégica, a matematica, a meftafisica, moral,
ciéncias fisicas e maturais; baseados em Aristdteles e So Tomas de
Aquino, preparavam os curriculos ministrados nos 1° anos e
deixando os outros para ciéncias fisicas e naturais. Com medo de
haver influéncia perniciosa .

Exercida pelo pensamento moderno que levava ao deismo, ateismo e
materialismo foi impedida a leitura de Locke, Hobes, Rousseau, Espinosa e Voltaire.

Portanto a filosofia era considerada luxo de alguns senhores ricos e ilustres, onde

3 GALLO, Silvio & KAHAN, Walter Omar. Filosofia no ensino médio, pag.19
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havia a reprodugéo da cultura aristocratica. Da Europa ja vinham tudo planejado,
para que nao sofresse influéncia de outras culturas o curso ministrado seguia o

regime da filosofia livresca.

No século XVII, o pensamento teocratico jesuitico afastou Portugal do
movimento cientifico europeu, rompendo assim com a fradicional cultura burguesa e
voltando ao ensino classico, que é interligado ao processo livresco e a filosofia
passa a ter discuss&o teoldgica, debatida na escolastica aristotélica. Que tinha por

objetivo a formag&o de homens letrados eruditos e principalmente, catolicos.

O contetido cultural dessa filosofia era a materalizagédo do
espirifo da contra — reforma, que se caracterizou, sobretudo, pela
reagdo contra o espirito critico que nascia na Europa, pelo apego as
reformas dogméticas de pensamento, pela renovacdo escolastica
como método e filosofia, pela reafirmagédo da autoridade da igreja e
dos cléssicos *'.

Mesmo com a reforma de ensino, decretado pelo ministro Pombal, em que o

curso filosofico, teria a tendéncia escolastica, continuou sofrendo influencia livresca:

A influéncia mais marcante foi, sem duvida, na formagéao da
burguesia e das classes dirigentes. A estrutura do ensino,
predominantemente ‘classica’, que valorizava a literatura e a retorica
e desprezava o estudo das ciéncias e a atividade manual, em uma
sociedade exclusivamente agrara, que ndo exigia nenhuma
especializagéo profissional e cujo trabalho manual se achava a cargo
de escravos, permitiu a formagdo desse tipo de elite intelectual, cujo
saber universal e abstrato se achava mais voltado para o
bacharelismo, a burocracia e as profissdes liberais®.

Ja em 1774 inaugurou-se aula régia de latim em S&o Jo&o Del Rei e filosofia
no Rio de Janeiro e em 1776, forma aprovados os estudos implantados pelos frades
franciscanos, formulados pelos estatutos Pombal que foi dado & Universidade de
Coimbra. Que estabeleceu oito cadetra para estudos de retéricas, grego, hebraico;
cinco para os de filosofia, histéria eclesiastica, teologia dogmatica, teologia moral e

teologia exegética.

Com a emancipacdo politica no Brasil, houve um clima de entusiasmo
humanistico e universalista no pensamento pedagodgico, que se infiltraram no

contetido dos cursos de filosofia ministrados nas faculdades de direitos.

3 silvio Gallo, Walter Omar Kohan, Filosofia no ensino médio, pag. 20.
32 giivio Gallo, Walter Omar Kohan, Filosofia no ensino médio pag. 21.
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As idéias que se infilfravam na cultura brasileira vinham da
Universidade de Coimbra, reformada por Pombal e influenciada pelas
idéias iluministas da época, da universidade, esse novo espirito
europeu conseguiu penetrar os redutos tradicionalistas e, rompendo
teias conservadoristas, libertar o ensino e a culfura da ‘autoridade’ e
do aristotelismo medieval. Com esse, espinto foram criadas as
faculdades de filosofia e de matemética™.

Nas provincias, a filosofia ja tinha seu espago conquistado nos curriculos dos
liceus e dos ginasios do curso secundario, com regime propedéutico voltado ao
compéndio classico aristotélico-tomista. Portanto percebe-se que o ensino de
filosofia enfrentou muitas reformas, educacionais e que s6 na Revolucdo de 1942
com a promulgacdo da Lei 4.024/61; 5.692/71 e 9394/96, criada por Gustavo
Capanema, que retornou a ser disciplina curricular do ensino médio. E junto com: a
psicologia, l6gica, sociologia e histéria da filosofia ocupa maior espaco nos curriculos

dos cursos classico e cientifico.

Os assuntos se abordados destacavam a moral e a dignidade do homem em
todos os ambitos da convivéncia social. No entanto a nova LDB, Lei 9394/96, no
artigo 36 da secdo IV; esta exposto sobre o curriculo do Ensino Médio no paragrafo

19, inciso lll.

Os contetidos, as metodologias e as formas de avaliacao
serdo organizadas de tal forma que ao final do Ensino meédio, o
educando demonstre dominio dos conhecimentos de filosofia e
sociologia necessarios ao exercicio da cidadania 3

O ensino de filosofia como as demais disciplinas limitam a repassar e
reproduzir conhecimentos estéticos e acabados, procurando inviabilizar o processo
de ac3o e reflexdo do homem sobre o mundo e sua propria existéncia. Dando assim
a problematica do ensino de filosofia, que carrega em si a possibilidade de se
envolver as estruturas cognitivas, intelectuais, sociais, culturais e politica no homem,
para o exercicio critico e consciente da cidadania. Dentro desta perspectiva o autor
baseado no entendimento de Aranha e Martins, que o ensino de filosofia afirmam
que:

O Estudo de filosofia é essencial porque ndo pode pensar em
nenhum homem que néo sefa solicitado a refletir e agir. Isso significa

3 GALLO, Silvio & KOHAN, Walter Omar. Filosofia no ensino médio, pag. 22.
34 GALLO, Silvio & KOHAN, Waiter Omar. Filosofia no ensino médio, pag. 28.

40



L J

>

que todo homem tem (ou devena ter) uma concepgdo de mundo,
uma linha de conduta moral e politica, e deveria atuar no sentido de
manter ou modificar as maneiras de pensar e agir do seu tempo. A
filosofia oferece condigbes tedricas para a separagéo da consciéncia
ingénua e o desenvolvimento da consciéncia critica, pela qual a
experiéncia vivida é transformada em experiéncia compreendida, isto
é, em um saber a respeito dessa experiéncia™.

A finalidade da filosofia é o debate e o confronto de idéia que provoca e incita
a participacédo do homem através da reflexao e leituras de textos diversificados, na
formulacdo de idéias racionais e criticas da visdo de mundo. A filosofia no ensino
médio estimula a producdo de texto, ampliando uma intimidade com a linguagem,
mesmo que esta pratica cologue no centro o problema dos limites ou das margens
de filosofia, tornando assim importante & coordenacéo dos pensamentos que se
desloca e liviemente e ndo fluindo as palavras. Portanto o conhecer néo explica,
mas interpreta o significado das coisas. E a interpretacdo dos textos filoséficos,
tende a revelar a impossibilidade de uma fransparéncia baseada no senso comum,
imobilizando os simbolos e conciliando os interlocutores a um discurso ao mesmo
tempo formais e simbdlicos, que pde em crise os lugares da linguagem de

conservagdo .

2 7- Parametros Curriculares: Conhecimento de Filosofia

Baseado nos PCN (Parametros Curriculares Nacionais) o estudo da filosofia
tém por ﬁnalidade buscar o Verdadeiro, o Belo, o Bom, gerando assim novos
saberes. O ‘pensamento filosofico trata-se de algumas reflexbes que das
contribuicdes a pratica pedagdgica da Filosofia no ensino médio, onde se destaca no
artigo36, paragrafo 1° da LDB como: O dominio dos conhecimentos de Filosofia e

Sociologia necesséria ao exercicio da cidadania®’.

Portanto a nova legislagdo educacional brasileira parece reconhecer, o
proprioc sentido da atividade filoséfica e, enfatizar competéncia da filosofia na

formac&o da cidadania plena. Deixando clara a interdisciplinaridade, proposta como

35 GALLO , Silvio @ KAHAN , Walter Omar. Filosofia no Ensino Médio p.31.
3% ARANTES,Paulo...et all . Filosofia e seu ensino p.94.
3 Incise Ii, da LDB, Pardmetros Curricular Nacional, pag.38.
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eixo estruturaste a ser privilegiado em toda formulagdo curricular € 0 modo como
devem ser tratados os conhecimentos filoséficos; assim o papel da filosofia fica
alargado e podendo a partir de qualquer posicdo em que estiver, ajudar a por em
macha a cooperagéo entre as diferentes perspectivas tedricas e pedagogicas que

compdem o universo escolar.

Para a Filosofia moderna, em especial para Kant, essa ciéncia foi a Psicologia
e vemos o filosofar ir de encontro a Linglistica, a Sociologia, a Antropologia; dando
sua materializacdo como escrita da beleza em vigor poético incomparaveis. Tudo
indica que filosofia é a maneira de descobrir a esséncia das coisas, entdo filosofia é
a conhecimento que temos do objeto e o aprofundamento chegando a compreenséo
da existéncia desse objeto.

Quando conhecemos algo, buscamos justificar o porqué ele existe qual € sua
finalidade dentro desse questionamento trabalhamos a razdo em busca da verdade

a qual se desvela a esséncia que se esconde por tras da aparéncia.

Pois numa perspectiva externa de um observador das atividades culturais;
podemos considerar que tudo s&o de fato filosofia. No entanto por meio desse
critério, que os professores de Filosofia costumam distinguir as crencas em geral de
uma “crenca” que se torna, fundamentada em boas razbes e argumentos, uma
Filosofia. Porém independente da maneira como uma determinada orientagéo
filosofica esteja configurada, sempre concebe seu empreendimento n&o tanto como
uma investigacdo que tematiza diretamente este ou aquele objeto, mas, sobretudo,
enquanto um exame de como os objetos podem nos ser dados no processo de
conhecimento, como eles se tornam acessiveis para nos. Mais do que aquilo que se

tem diante da visao, 2 atividade filosdfica privilegia o voltar atras.

A resposta que cada professor de filosofia da a pergunta. O que é filosofia?
Depende da opgao por um modo determinado de filosofar que ele considera
justificado. No entanto independente da posicao que tome, s6 pode ver bons frutos
de seu trabalho docente, a partir de sua escoiha filoséfica que, certamente varia de

acordo com o grau de formagao cultural de cada um 3

A cidadania é a sintese da Educacdo Basica, conforme apresentado na Lei
9.394/96, dispostos na Resolugdo n® 03/98:

38 paramentos Curriculares Nacionais, pag. 337.
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I- os fundamentais ao interesse social, aos direitos e deveres
dos cidadios, ao respeito ao bem comum e a ordem democratica;

/- os que fortalegam os vinculos de familia, os lagos de
solidariedade humana e de tolerancia reciproca™.

Esses valores nucleares ao bem comum e da consciéncia social,
democratica, solidaria e tolerante permitem identifica a concepgéo de cidadania que
queremos para nds e que desejamos transmitir para os outros, embora se refira ao
ser humano e deixa-se classificar em trés dimensdes distintas: estética, ética e

politica.

Do ponto de vista estético, a cidadania se instala a proporgao que se adquire
a capacidade de acesso a prépria natureza interna. Trata-se, portanto, de um modo
de ser que se traduz na fluéncia da expresséo subjetiva e na livre aceitacao da
diferenca. Por um lado, a capacidade de conhecer-se a si mesmo, podendo ser
traduzida na possibilidade de refletir criticamente, levando a elaboracao consciente
de comportamento relativo a diversidade que deve materializar, num fazer criativo e

lidico que tornam possivel a cidadania ser exercita, a saber, a sensibilidade.

Do ponto de vista ético, a cidadania deve ser entendida como consciéncia e
atitude de respeito universal, com capacidade de reconhecer o outro em sua
identidade e a admissao da solidariedade como forma privilegiada da convivéncia
humana, a liberdade de agir e pode livremente, decidir sobre a prépria vida,
possibilitando uma cidadania orientada por principios universais igualitarios, que se

evidencia a identidade autbnoma.

Do ponto de vista politico, a cidadania s6 pode ser entendida na medida em
que possa ser fraduzida em reconhecimento dos direitos humanos. Sem a
consciéncia de direitos e deveres, engajado na busca de uma sociedade
democrética, nao & possivel imaginar o exercicio pleno da cidadania, que
poderiamos chamar de participacao democratica. Que tem clareza sobre os
principios de cidadania numa perspectiva a realidade do papel pratico que se deve
ter do conhecimento que o aluno recebera de forma que o professor encaminhara a

traducéo dos principios em capacidades efetivas.

3| pB, Parametros Curriculares Nacionais, pag. 331.
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Gracas a uma historia de pelo menos 2.500 anos a filosofia acumulou um
vastissimos corpo de conhecimentos, constituindo-se num dos maiores conjuntos
bibliograficos de um dnico género, o qual apresenta duas fases: uma refere-se as
diversas dimensdes sobre as quais a elaboracdo filosofica se produz: a natureza, a
arte, a linguagem, a moral e o conhecimento; enquanto que a outra face as diversas
perspectivas filoséficas que abordam: os diferentes sistemas, diferentes tradicbes e
correntes em filosofia.

Kant demonstra em umas das suas reflexdes que néo se ensina filosofia,
ensina-se a filosofar, o que se faz necessario tornar familiar ao estudante um modo
de pensar que aponta principaimente, para os pressupostos daquilo que & aparente.

Considerando que todos os contetidos filosoficos sao discursos, veremos que
o ensinar filosofia no Ensino Médio converte-se primeiramente, na tarefa de fazer o
estudante acender uma competéncia discursivo-filosofica. Portanto apropriando-se
do método adequado para construir e exercitar a capacidade de problematizar no
que consiste. Talvez, a contribuicdo mais especifica da filosofia para formagéo do
aluno no Ensino Médio. Portanto, a competéncia de leitura significativa de textos
filoséficos consiste, antes de tudo, na capacidade de problematizar o que € lido, isto
&, apropriar-se reflexivamente do contetido.

Sendo evidente que o filosofar ndo se produz no vacuo, mas se desenvolve a
partir de conteGdos concretos, ndo é possivel pretender que o aluno construa uma
competéncia de leitura filosofica sem que ele se familiarize com o universo
especifico em que essa atividade se desenvolve, sem que ele se aproprie de um
quadro referencial de temas, problemas e métodos, elaborados a partir da prépria
tradicdo filoséfica. Contudo, isso ndo se resolve ainda o problema pratico de que
contetidos devam ser ministrados, que metodologias e que tipo de material didatico
devem ser utilizados e ndo se sabem qual e a maneira mais adequada de tratar os
contetidos de Filosofia no Ensino Médio. No entanto se tomar & historia da Filosofia
como centro, significa que se quer enfatizar o nexo historico que subsiste entre os
diversos pensadores e a relagéo que cada produgéo filosofica especifica possui com
suas coordenadas socio-historico-culturais. Na impossibilidade de estudar todos os
sistemas e pensadores dessa tradicdo, é razoavel recortar dela a partir de um
determinado enfoque dos paradigmas filoséficos mais significativos de diferentes
perspectivas filoséficas, da metafisica & analise da linguagem ou uma determinada
linhagem de pensadores, por exemplo, os racionalistas. Podendo tomar, a histéria
da Filosofia como referencial, quando se opta por dar énfase a um tratamento por
areas de investigacao filoséfica, como exemplo: filosofia da natureza, filosofia da
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linguagem, filosofia da ciéncia, ética. E importante ter a contribuicio especifica dos
filbsofos na elaboragéo de conceitos, doutrinas, questoes e diversas contribuicdes
nos aspectos que se referem a area estudada, como exemplo, a critica Kantiana da
razéo pratica, a concepgao politica de Aristételes ou a contribuicdo de Hume para a
teoria do conhecimento. Ao serem apresentados ao aluno, os conhecimentos
filosoficos, abstratos por sua natureza, exigirao dele um esfor¢o de inteligibilidade a
que normalmente, na perspectiva do senso comum cotidiano, ndoc estdo
acostumados.

Para eles contextualizarem os conhecimentos filosé6ficos, tem-se em primeiro
lugar, que localiza-los no sistema conceptual de onde provém originariamente, ndo
sendo possivel entender Descartes, sem o recurso as regras gramaticais que
configuram seu pensamento.

Para serem compreendidos, portanto, € necessario que os conhecimentos
filosdficos sejam interpretados, ao mesmo tempo, na perspectiva de seu autor e no
contexto de origem desse pensamento e para torna-los compreensiveis, & preciso
que o professor conhega e leve em consideracao as dificuldades e competéncias
prévias do aluno.

Dentro da definicdo de Aristoteles:

O homem como animal politico, sublinha o que separa a
Razdo grega da de hoje. Se 0 homo sapiens é a seus olhos um
homo politicus, é que a prépria Razéo, em sua esséncia politica®.

No entanto Aristételes mostra com estas frases a facilidade que o homem tem
a retdrica e conscientemente e decididamente o aluno pode participar em igualdade
de condi¢gdes em debate sistematico ou ndo. Construindo conhecimento que so sera
possivel desenvolver a capacidade de uma tomada de posicéo refletida, durante a
exposicdo do professor, em sua prépria exposicéo oral, na discussdo em pequenos
grupos ou num debate generalizado em sua turma, onde tera oportunidade de, com
toda liberdade, perguntar, responder, solicitar, fazer esclarecimento opor-se, criticar,
recusar interpretagbes fazer interpretacbes, mudar de posicdo quando estiver
convencido de que a sua pode n&o ser necessariamente a melhor.

“ parametro Curricular Nacional, p4g. 346.
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CAPITULO Il

PERGUNTAS E RESPOSTAS

Para completar o trabalho monogréafico, buscaram-se conhecimentos mais
amplos daquela que jé esta ligada a essa disciplina através da transmiss&o que az
ao alunado. Foi esclarecedor ir de encontro a essa experiéncia, pois possibilitou
ultrapassar barreiras e chegar a diversos entendimentos de uma disciplina tao
misteriosa quanto a filosofia. Mistério este que ndo ha como ser revelado, a nao ser

ir em busca do seu verdadeiro conhecer.

Através de cada questdo respondida pelo mestre em filosofia, dava-se um
passo & mais no conhecer filoséfico; na compreenséo do aprender a ser conhecer e
conhecer a existéncia do ser. Na condigdo de ser pensante e capaz de analisar,

julgar, criticar e se posicionar perante seu meio social.

Cada professor procura repassar o verdadeiro sentido que a filosofia tem na
formacdo do cardter de cada individuo. Ao ser trabalhada, vai revelando diversos

caminhos que o homem percorre para se auto-afirmar como cidadao.

3.1- Analise da Pesquisa com a Professora

Foi trabalhados o questionario com a professora de filosofia, na énfase de
buscar maior compreensao dos contetidos filoséficos desenvolvidos na sala. Cada

questdo retrata o conhecimento que a professora tem da disciplina e dos préprios
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alunos. A primeira questdo: abordada foi relagdo da filosofia com a disciplina

filos6fica.
» Como vocé vé a disciplina de filosofia na escola?

Para ela é importante e necessaria, embora os alunos n&o tenham, ainda
criado a afinidade com a disciplina e por ser nova precisa de tempo para que eles

aceitem bem.

- Segundo questdo: a influencia que a disciplina tem no cotidiano

escolar.
»  No que ela influencia na sua atividade escolar?

Segundo ela o professor ajuda muito € como um caminho que mostra varias
maneiras de lidar com os alunos em relagdo a todas as disciplinas, além de ajudar

na formacgao geral das pessoas.

- A terceira questdo: questiona a filosofia para seu proprio

conhecimento.
»  Estudar filosofia ajudou no seu préprio conhecimento?

Sim, na sua visdo proporcionou uma formac&o mais ampla tanto no

conhecimento intelectual quanto na relagdo com as pessoas.

- Quarta questdo: a filosofia leva o professor e aluno a se

relacionarem melhor.

» A relagdo professor e aluno no momento da aula e mais

humano?

Sim, declara a professora que facilita no conhecimento do aluno e como

entender seus prablemas.

- Quinta questao: é importante todo professor ter pelo menos um

pequeno conhecimento filoséfico.

» Para vocé se faz necessario todo professor ter pelo menos um

pequeno conhecimento filosdfico para trabalhar qualquer disciplina?

Sim, para ela todas disciplinas ha um pouquinho de filosofia, sendo assim
conhecendo-a, o professor tera mais facilidade no trabalho com as outras disciplinas.
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- Sexta questdo: filosofia um tema transversal que liga valores a

pedagogia.

> Vocé concorda com a filosofia sendo um tema transversal que

liga valores a pedagogia?

Para ela a filosofia esta presente em todas as disciplinas; principalmente na

formacao do individuo.

- Sétima questio: “O filésofo deve conhecer a si mesmo” e o “o

professor deve conhecer seus alunos”.

» “O filosofo deve conhecer a si mesmo” e “o professor deve

conhecer seus alunos”. Que relagao esta frase tem?

Tudo tem a ver, o professor precisa conhecer a si préprio para conhecer os

alunos.

- Oitava questdo: relagdo senso comum e a maneira filosofica de

cada um.

» Que relacdo vocé faz entre o senso comum e a maneira

filosofica que cada um de nos temos?

Na sua visdo o senso comum é a maneira espontdnea de entender a

realidade enquanto que a filosofia é a forma racional de entender essa realidade.
- Nona quest#o: todo ato de pensar é atitude filosofica?

> Se todos os homens sdo fildsofos na medida em que refletem
seu cotidiano; entdo toda atitude do pensar é uma atitude filosofica?

Ela ndo concorda, pois a atitude filosofica no seu pensamento ter rigor,

profundidade e precisa ser fundamentada.
- Décima questao: o que é filosofia de vida?
» Para voceé o que é filosofia de vida?

A filosofia de vida no seu entendimento e as idéias, os principios a respeito

dos problemas ou coisas adquiridas na vivencia do dia-a-dia.
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Cada quest@o analisou a filosofia no contexto pedagdgico e a influéncia que
ela exerce sobre as demais disciplinas, principalmente as que desenvolvem no

individuo seu lado moral, intelectual e religioso.

3.2- Analise da Pesquisa com os Alunos

Ao trabalhar o questionario com os alunos, foi descoberto, que gostam

mais das aulas movimentadas com dindmicas diversificas, onde d&o sugestdes e

questionam; pois s6 assim se sentem valorizados e capazes de expressar suas
opinides.

- Na primeira questdo: indagou-se a importancia da filosofia na

escola.

»  Vocé considera importante a disciplina de filosofia na escola? E

como ela deveria ser trabalhada?

No alvo de sete alunos, responderam, que as aulas movimentadas, reflexivas
e conceituadas por eles, se tem mais aproveito, porque sdo obrigados a reflexao e a

pesquisa.
- Na segunda questao: foi trabalhado o filosofar.
» O que vocé entende por filosofar? E importante filosofar?

Para eles filosofar é a reflexéo que se faz no momento de tomarem certas

decisdes. E parar pensar e decidi pela razdo.
- Terceira questao: qual a utilidade da filosofia no dia-a-dia?

» Para que serve a filosofia como deve ser ensinada? E o que é

filosofia para vocé?

Para todos, filosofia é a ciéncia que trabalha o lado racional do homem, dando
oportunidade de ser critico e conhecedor dos seus direitos e deveres como

cidadaos.

- Quarta questdo: em que a filosofia ajuda a sociedade na

transformacao do sistema social.
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» Para vocé com tantas mudangas ocorrendo na sociedade, se
torna importante o homem usar seu lado filoséfico para acompanhar essa

mudanga?

A filosofia no ponto de vista de cada um se faz necessario para acompanhar a
mudanca e, é através do filosofar que cada um busca se adaptar a este movimento,
com as reflexdes o homem consegue se organizar € chegar aos fundamentos da

globalizagao.

- A quinta questdo: foi questionado o lado filosdfico de cada um

com:
>  Vocé concorda quando se diz que todos somos filésofos?

Ser filésofos para eles é pensar, criticar e até saber tomar decisdes, entao
todos concordam que somos filosofos e que cada um tem que ter sua filosofia de

vida.

Filosofia no ensino médio é uma disciplina pouco conhecida, o que foi
percebido nas aulas de regéncia. O aluno n&o aceita aulas do tipo “decoreba’,
querem aulas atualizadas no movimento em que o sistema se encontra, com
dinamicas reflexivas, textos questionadores que facilitem a formagdo do senso
criticam e a interacdo com o meio social. Pela pouca afinidade com a disciplina,
ficam arredios para comenta-la, mas mesmo assim se sentem um pouco filosofo e
que se faz necessario té-la na educagdo. No entanto a filosofia proporciona uma
formacdo ampla; a maneira como é trabalhada na escola, deixa o aluno desmotivado

criando neles uma averséo a disciplina.

Portanto cabe ao professor de filosofia buscar meios que facilitem o trabalho
atualizado de acordo com a necessidade do aluno. Dando assim oportunidades dos
mesmos construirem sua realidade e desenvolver a potencialidade de criticar, refletir
sobre a formacéo dos valores morais e éticos, visando assim um conhecimento mais
voltado para a formag&o social do individuo, dando condi¢bes de se posicionar
diante do movimento social com dignidade de cidaddo conhecedor da verdade

capaz de lutar pela igualdade nos direitos e deveres que cada movimento impde.

A filosofia na escola procura abrir caminhos ao saber: querer, buscar,
construir e procurar; ser homem de carater que se posiciona diante de tudo com a

determinacdo da sua existéncia e da posicdo de ser racional que é. Isto sé sera

50



L

L J

possivel se o professor de filosofia levar o aluno a atracar um paralelo entre o
querer, buscar, construir e procurar que a filosofia determina com os quatro pilares
da educacido: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e
aprender a ser, em cima dos valores éticos e morais que forma homens conscientes

do poder de transformar o meio social.
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CONCLUSAO

A educacdo é um processo sistematizado que conduz o individuo a
compreensdo das regras e condutas que o sistema social impoe. Do pequeno grupo,
a tribo, a uma coletividade, vé na educacdo a maneira adequada de transmitir
experiéncias culturais aos seus descendentes, acreditando que o ensinamento
forma o carater do homem e o torna capaz de satisfazer suas necessidades no meio
em que vive. E na familia que o homem aprende a respeitar o préximo, conhecer o
direito e deveres que rege a constituinte e se prepara para enfrentar as diferengas
imposta pela multi-diversidade da sociedade.

Hegel afirma que o individuo deve buscar na tradi¢do cultural a afirmacéo do
cardter e através da educacdo assegurard sua formacgdo. Para isto o homem
encontrard no ponto de transmissdo (poténcia para ato), o amadurecimento na
formagéo complexa e perfeita. Porém, necessita de uma educag&o com saber critico
e compromissado com as realidades sociais, voltadas para o desenvolvimento na

capacidade de pensar, julgar e agir.

Os gregos e romanos passaram-nos modelos de educacéo informal, onde
jovens e adolescentes aprendem seus oficios atraves da experiéncia cultural e assim
a educacdo dos nobres guerreiros, artesdos e artistas € um ato fundamental na

formacgao da sabedoria.

Sendo assim a educacéo € um processo vital, para o qual concorrem forcas

naturais e espirituais, pela a¢gdo consciente do educando.

Enquanto a educagdo preocupa com a formagéo completa do homem, a
filosofia visa trabalhar mais o lado intelectual, moral e racional, possibilitando

encontrar em si preparagéo para se auto-afirmar no meio social como cidadaos
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conscientes da existéncia dos movimentos sociais que abala a sociedade. A através
da filosofia que jovens e adolescentes completa a educacéo formal e informal; pois
s6 ela é capaz de dar firmeza ao homem, construindo assim sua personalidade. No
entanto 0 homem busca meios para se conhecer, sem perceber que € ela a
conseqiiéncia do seu isolamento. E por meio da filosofia o homem encontra
caminhos que o leva a busca da felicidade; ela é entendida como aspiracéo ao
conhecimento racional légico e sistematico da realidade natural e humana;
demonstrando com isso que o mundo e os seres humanos podem ser conhecido
pela razdo, ou seja, conhecer-se a si mesmo. E v&o as buscas desse conhecimento

com capacidade de ensinar ou transmitir a outros.

Cabe a filosofia o conhecimento da realidade universal que apresenta na base
da experiéncia do individuo pensante a determinacdo na formacdo e no
comportamento do homem. E com ela que ele encontra principios que fundamenta
sua existéneia como individuo diante do sistema social; que bloqueia a formagéo
intelectual da pessoa, tirando dela o direito de conhecer a finalidade do processo
social. E através da educacdo filosofica que se busca forma adequada a
reconstruggo da sociedade que se encontra desordenada e a formac&o de cidadaos
criticos e questionadores capazes de construir ambientes sociaveis e justos que
dara direito a liberdade e a igualdade de serem cidaddos conscientes da sua

cidadania.

E a cada momento que aprofundo nos textos filoséficos, vejo que a filosofia
mae do conhecimento é o impulso & mudanga do meio social, pois € atraves dela
que compreendemos a transformagdo do mundo; para o mundo tecnolégico, onde o
homem é trocado pela maquina, como afirmava Karl Max na sua corrente
materialista. 0O homem vale o que constrdi, e ndo o que é”. Tudo isso mostra que o
homem esta perdendo seus valores e deixando ser levado pelo poder da falsa

conquista, a qual o afasta dos principios que deu fundamento a suas origens.

Portanto com a educacéo filosdficas jovens e adolescentes vé a possibilidade
de resgatar estes principios e voltarem a serem homens livres e conscientes para

pensar agir e posicionar-se diante da sociedade.
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ANEXO |

GLOSSARIO

bagatelas — insignificancia; frivolidade; ninharia.

catedra — cadeira professora; cadeira pontificia.

erradicagao — desarraigag¢ao, arrancar pela raiz.

estatico — firme; imével; parado.

exegética — parte da teologia que trata da exegese biblica.

exposto — que esta a mostra, patente; a vista.

fragmentada — fracionada, quebrada, dividida, estilhagada, secionada.
hipostasiado — ficgdo tomada como real.

incessante — continuo, constante, assiduo.

incita — provoca, desafio, estimula, instiga.

livresco — provenientes dos livros.

massacrada — morta crueimente.

mister — coisa necessaria ou forgosa.

outorgada — concedida, declarada em escrita publica; intervir como parte
interessada em escritura publica.

principios — ponto de partida e fundamento de um processo.
pi-opedéutico — gue prepara para receber ensino mais completo.
protétipo — primeiro tipo ou exemplar modelo.

refutar — desaprovar, combater com argumentos.

supra-sensivel — aquilo que diz respeito a faculdade especulativa da raz&o; mas
de que nenhum conhecimento é possivel.

transmissibilidade — qualidade do que & transmissivel.
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ANEXO il

Essas s@o algumas questbes que usarei na minha monografia, gostaria de ter

sua colaboracao, refletindo-as:

1-

5-

Como vocé vé a disciplina de filosofia na escola?

No que ela influencia na sua atividade escolar?

Estudar filosofia ajudou no seu proprio conhecimento?

A relacéo professor e aluno no momento da aula € mais humano?

Para vocé se faz necessario todo professor ter pelo menos um

pequeno conhecimento filoséfico para trabalhar qualquer disciplina?

6-

Vocé concorda com a filosofia sendo um tema transversal que liga

valores a pedagogia?

7-

“Q fildsofo deve conhecer a si mesmo” e “o professor deve conhecer

seus alunos”. Que relacdo esta frase tem?

8-

Que relagdo vocé faz entre o senso comum e a maneira filosofica que

cada um de nds temos?

O-

Se todos os homens sdo filésofos na medida em que refletem seu

cotidiano; entdo toda atitude do pensar € uma atitude filoséfica?

10- Para vocé o que é filosofia de vida?
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ANEXO I

Essas sdo algumas questdes que usarei na minha monografia, gostaria de ter

sua colaboracédo, respondendo-as.

1-  Vocé considera importante a disciplina Filosofia na escola? E

como ela deveria ser trabalhada?

2- O que vocé entende por filosofar? E importante filosofar?

3- Para que serve a filosofia como deve ser ensinada? E o que ¢

filosofia para vocé?

4- Vocé concorda quando se diz que todos somos fildsofos?

5- Para vocé com tantas mudangas ocorrendo na sociedade se
torna importante o homem usar seu lado filoséfico para acompanhar essa

mudanga?
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ANEXO IV

RESPOSTAS DO PROFESSOR

1- Acho muito importante e necessdrio embora os alunos nao

tenham, ainda, criado a afinidade com essa disciplina como deveria. E uma

coisa nova e precisa de um tempo para que isso acontega.

2- Ajuda-me muito, & um caminho que mostra varias maneiras de
lidar com os alunos em relacéo a esta, e também com as outras disciplinas.
Ela ajuda na formacgé&o geral das pessoas.

3- Claro! A filosofia me proporcionou uma formag&o mais ampla,
tanto no meu conhecimento intelectual quanto na relacdo com as pessoas.

Aprendi a questionar mais e ser mais critica ao que me vem de encontro.

4- Sim, porque o professor tem mais facilidade de conhecer o aluno

entender os seus problemas e saber, de forma mais adequada, resolve-los.

5- Sim, porque em todas disciplinas ha um pouquinho de filosofia, e
s6 conhecendo a filosofia, o professor terda mais facilidade de trabalhar melhor

as oufras disciplinas.

6- Concordo. Como disse na questdo 5, a filosofia esta presente
em todas disciplinas, e sendo a pedagogia a arte de ensinar, I6gico que a
formacdo de valores na vida do aluno, sera bem mais eficaz com a presenca
da filé.
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7- Tem tudo a ver. O professor precisa conhecer a si proprio
porque sendo, jamais poderd conhecer seus alunos e manter uma relagao

agradavel com eles.

8- O senso comum e aquela maneira espontanea que cada um tem
e de entender e atuar sobre a realidade. E a maneira filoséfica é justamente a

forma racional que temos ou procuramos pra entendermos essa realidade.

9- Nao, porque a atitude filoséfica precisa ter rigor, profundidade,

precisa ser fundamentada.

10- A filosofia de vida é justamente as idéias, os principios a respeito

dos problemas ou coisas adquiridos na vivencias do dia-a-dia.
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ANEXO V

RESPOSTAS DOS ALUNOS

1- Muito importante, pois estimula o alunado a reflex&o sobre os fatos em
torno de si. Para ser trabalhada de uma forma mais dinamica, e fundamental que o
professor exponha em suas aulas fatos polémicos e atuais; assim os alunos tém

naturalmente uma participa¢do mais efetiva.

2- Filosofar trata-se de questionar e refletir profundamente algum assunto
que esteja sendo abordado. E muito importante pelo fato de assim estarmos por
dentro de tudo que é relevante no nosso viver, nunca ficando alheios a esses

assuntos.

3- A filosofia & o instrumento pelo que interagimos diretamente ao nosso
meio, relacionando-nos de uma forma participativa, onde refietiremos criticamente
acerca do que nos é importante. Entendo que a filosofia € o que nos impulsiona a
estar cada vez mais ligado & nossa realidade, pois € essencial que estejamos

avaliando as situagdes do nosso meio e refletindo sobre elas.

4- Certamente, pois direta ou indiretamente, estamos sempre em
profunda reflexdo dos fatos em torno de nossa vida, portanto, é evidente que a

filosofia esta presente na vida de todos nos.

5- Sim. Num mundo globalizado e repleto de mudancas, a filosofia
assume um papel fundamental, pois a cada instante a tecnologia de ponta toma
conta de nossa vida, assim, a todo o momento precisamos fazer um questionamento
profundo sobre as mudangas que ocorrem, cada vez mais de maior

proporcionalidade, em nossa sociedade.
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1- Sim. Ela poderia ser transmitida por meio de projetos e oficinas, ja que
s6 pela aula explicativa, acaba se tornando cansativa, seria preciso que haja um
melhor conhecimento por parte do aluno sobre essa disciplina, e através de projetos

e oficinas o aluno fara seus préprios conceitos sobre filosofia.

/

2- Filosofar & pensar, é refletir, e questionar, e ndo aceitar o que é
passado como algo pronto e acabado. E importante filosofar, para que possamos
conceituar a nossa verdade é através desse ato que o homem se encontra € se
realiza.

3- Ela serve para criar homens criticos construtores de uma realidade
verdadeira e ndo uma realidade idealizada. Ela deve ser ensinada de forma que o
aluno desperte seu ato de filosofar criticamente. Para mim essa ciéncia trabalha a
maior caracteristica do ser humano que a raz&o e somente pela a razao ela diferem

dos demais animais.

4- Com certeza, usar do alto de filosofar perante a sociedade consumista
e fazer reflexdes organizada, pois no ato de questionar ele percebera ateé que ponto
chegou o capitalismo de mercado e as suas consequéncias de globalizac&o

acompanhando todas os acontecimentos.

5- Sim. “Posso ndo concordar com nenhuma palavra que vocé, diz, mais
defenderei até o fim o direito de vocé dize-las” (Voltaire). O homem é determinado
pela razdo, essa o identifica tornando sujeito capacitado de se expressar. Suas
palavras podem até n&o ser aceitas perante a sociedade, mas tem o direito de dizé-

las. Somente vocé é capaz de estabelecer sua filosofia de vida.

Apesar de todos sermos fildsofos de nés mesmos nem todos assume
esse direito, entdo se agarra a filosofia alheia, passando ser confundida por mero

receptor de mensagem e nunca construtor de nova mensagem.



1- Sim, porque € uma aula que faz vocé pensar um pouco mais. Com

aulas diferentes fazendo, nos alunos penar mais e usar mais a cabeca.

2- Eu entendo que é pensar mais. Sim e muito.

3- Para fazer nés usar mais a cabeca. Deve ser ensinado com aulas
diferentes, para ndo ficar muito cansativo. Filosofia as vezes nem todo mundo sabe

o que é.

4- Sim, porque se ele usar seu lado filosofico ele vai acompanhar as

mudancas da sociedade ele vai poder criar novas coisas pensando mais.

5- Sim, porque todos nds pensamos usamos a cabeca, s6 que muitos ndo

gostam de filosofar.

1- Mais ou menos. Ela deveria ser trabalhada em forma de debate.

2- Para mim filosofar é refletir sobre algo. E importante filosofar.

3- Para ajudar o homem o entender o seu redor. E refletir.

4- Sim, pois s6 refletindo o homem consegue acha solugdes para seus
problemas.

5- Sim, porque Deus deu a dadiva de pensar para todos nés.
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1- Sim. Com alunas dinamicas, com um espaco e tempo mais.

2- E pensar, desenvolver o pensamento. Sim, pois a pessoa fica mais

preparada para vida, ter opinido propria.

3- Para pensar e descobrir coisas. De ser ensinado como ja esta sendo
ensinado. Uma disciplina que ajuda a desenvolver o pensamento.

4- Sim, é importante que acompanha o desenvolvimento do mundo.

6)]
i

Sim, pois todos pensamos.

1- Sim. Com mais animo e com mais coisas que nos chame a atencéo.

2- Que é um ato de pensar e refletir da vida. Sim, pois assim pensamos

no que fazemos.

3- Para fazer pensar, deveria ser ensinada com mais vida, pois assim nos
levaria a refletir melhor sobre filosofia. E um ato de pensar, de refletir mais na vida.

4- Sim, porque assim saberiamos o que € o melhor para fazermos, € no

ajudaria a viver melhor.

5- Sim. Porque filosofar é pensar e ndés a todo o momento estamos
filosofando sobre tudo.
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