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O professor devera desenvolver a filosofia com as criangas, depois de
aprender a escutar e acatar as opiniGes das criangas, sem querer impor-lhes jamais
qualquer idéia, conceito ou valor. Ele apenas conduz a discussédo, procurando
reconhecer os padrdes légicos de suas narrativas e a dimensao filoséfica de seu
interesse. Deve ter habilidade para discussbes e encorajar sempre o educando a
pensar por si, mas alerta-lo quando seu raciocinio fugir da légica.

Depois de todo esse processo, o aluno vai perceber que é capaz de
descobrir coisas novas, angulos diferentes sobre uma mesma questdo, e obter
novas idéias. Descobrira também que a filosofia € um pensar sobre o pensar, uma
longa atividade de busca e “escavagac”. E uma atividade de “garimpeiro”. Aprendera
a enfrentar a realidade, que a existéncia humana é sempre uma atividade de busca,
um dilema e n&o é algo feito, mas por se fazer no risco e na incerteza.

De acordo com Teles (1999, p. 14), como desenvolver as discussdes e

os exercicios?

Através de técnica de grupo, dilema (seguir dois ou mais caminhos para
se chegar a uma solucdo), mesa redonda, painel simples e diversificado,
Philips 66, semindrio, jari simulado, entrevista, leituras comentadas,
dramatizag8o, ilustragfes, redacgtes discutidas, murafs, recortes de
revistas e periddicos, sessbes familiares de TV, discussdes de filmes (ao
aicance deles) com temas filosé6ficos implicitos, etc.

A filosofia vive das perguntas, € o que tem de melhor para mostrar,
essas perguntas abrem os diversos sentidos da critica, e s&0 as perguntas que

permitem reconhecer limites, explorar as obviedades.

As perguntas como qualquer outra coisa, sio fabricadas. E se a vocé ndo
é permitido fabricar suas perguntas, com elementos recolhidos de aqui e
de 14, se Ihe “plantam” as perguntas, pouco tera a dizer. Conta-te a ti
mesmo a tua propria histéria. E queima-a logo que a tenha escrito. Nao
sejas nunca de tal forma que nédc possa ser também de oufra maneira.
Recorda-te de teu futuro e caminha até sua infancia. E nf&o perguntes
quem és aquele que sabe a resposta, nem mesmo a essa parte de ti
mesmo que sabe a resposta, porque a resposta poderia matar a
intensidade da pergunia e o que se agita nessa intensidade. "Sé, tu
mesmo ,a pergunta” (KOHAN, 2000, p.27).

A implantagéo da filosofia nas escolas brasileiras visa explorar as

possibilidades educacionais da filosofia ao longo da escolaridade das criancas.
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Enquanto as criangas descobrem que a verdade possui uma fungio
especial na investigacdo como um ideal regulativo em dire¢do ao qual
elas tentam mover-se, elas descobrem que todas as coisas e atividades
ou processos sdo um complexo de relagdo que representa um sentido
particular.

Para levar a filosofia as criangas, € preciso contextualizar o sentido e o
significado do trabalho com as criancas. E a partir de uma perspectiva
especificamente filoséfica, o trabalho teodrico requer a pratica de questionar
constantemente o0s nossos saberes, idéias e valores, debater, avaliar as
implicagbes de nossa pratica de modo que vai se tornando um movimento duplo
em gue a pratica transforma a teoria e a teoria transforma a pratica.

A crianca é por natureza um ser muito curioso, onde ha curiosidade na
base de toda sua vida e também na base de toda a filosofia. E esta curiosidade
expressa sempre um querer saber mais um reconhecer que ndc se sabe ©
suficiente.

Entéo, por que a filosofia para criangas?

Segundo Teles (1999, p. 11), esta deve ser, de certo modo, a primeira
preocupacao do professor, provavelmente, de quem ouca falar de tal. A crianca
tem, pois, a natureza de um filésofo e esta natureza, ao longo do tempo, tem sido
sufocada, pois as instituicdes educativas ja lhes entregam respostas, “verdades
prontas”, “leis”, “normas”, “regulamentos”, “caminhos”, caminhos gue necessitam
apenas ser decorados e introjetados. Assim, a natureza do filosofar & mutilada.

A filosofia propbe-se determinar ¢ sentido dos acontecimentos e a
atitude a assumir diante deles. Ela pode nos ajudar a compreender o mundo como
€, a procurar os caminhos que possam afastar deste mesmo mundo os abismos e
o perigo de destruigdo, garantindo a paz e o progresso.

O que assistimos na atualidade? A predominéncia da violéncia, da
indiferenca, da hostilidade, do desamor, do individualismo, a auséncia de
colaboragéo, de ordem, respeito, didlogo, confianga, sinceridade e de
responsabilidade.

O ser humano tem desenvolvido muito a ciéncia e a tecnologia, mas
pouco a moral, a ética e as relagdes humanas. Temos que buscar novas diretrizes
que possam reverter esse quadro porque a filosofia leva & discussao reflexiva,
l6gica e analdgica das idéias, pois é a Unica disciplina cujo objetivo é apenas o
aprimoramento do pensar. Por isso, é importantissimo que a filosofia entre nos
primeiros anos do curriculo escolar.
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pensar. Porém, os manuais do programa de Lipman incluem uma listagem das
idéias principais e cada idéia é apresentada brevemente e seguida de um ou varios

exercicios ou planos de discussao que os professores aplicardo com seus alunos.

Na primeira idéia, “O que é real”, o exercicio leva por titulo a pergunta que
constitui a idéia (O que é real?) e apresenta as seguintes alternativas a
serem respondidas pelos aiunos:

1- A cor vermelha do sangue

2- O azuldo mar

3- O movimento do sol

4- Um dente postico

5- Um elefante de brinquedo

6- Uma flor artificial

7- Um desenho da escola

8- O sabor do acgtcar

9- O aroma de uma rosa

10- Seu rosto no espelho (KOHAN, 1999, p. 68).

O professor coordenara as respostas dos alunos &s diversas questdes, e
o dialogo que surgira a partir dessas respostas e ap6s um longo debate sobre "o que
é real” mas ndo € “nao sei”, eles avancarao e terdo necessidade de debater critérios
de realidade e aparéncia, porém, este exercicio proposto por Lipman parece
tematizar a questdo de forma muito restrita, especialmente para criancas pequenas
que estio fazendo suas primeiras experiéncias coletivas de pensamento filoséfico.

O professor pode fazer experiéncia coletiva com as criangas permitindo
que elas filosofem e que as criangas permitam que o professor e os outros colegas
filosofem também, e ndo sé permitam, mas também compartilhem esse filosofar de
tal forma que o outro possa pensar e dizer esse pensar em voz aita, sem pretender
convencer aos outros e sem medo de querer ser convencido pelos outros.

Que seja uma experiéncia coletiva de pensar com os outros, sem medo,
sem ameagas.

Deve-se convidar e proporcionar a crianga um universo da filosofia que
signifique instrui-las em nossa forma de entender o mundo. Propiciando um
espago de liberdade para que elas pensem o mundo, com auxilio do dialogo
filosofico, sobretudo se for permitido a elas a liberdade de expor seus
pensamentos, seus sentimentos perante um fato em um acontecimento, isto fara
com que ela cresga ngo s6 em tamanho, mas em um grau de inteligéncia, o que
deve ser levado em consideragéo é que ela ndo é uma pessoa adulta e pensa de
acordo com suas descobertas pessoais e conhecimentos adquiridos. Na obra de
Gallo e Kohan, (2000, p. 85), encontramos o seguinte pronunciamento de Lipman:
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O trabalho teve inicio imediatc nas escolas, inicialmente em uma escola
publica de S&o Paulo, o primeiro grupo foi preparado para o trabalho com a “novela
filosofica”.

De 23 a 28 de junho de 1988, aconteceu no Brasil outro fato importante
que foi o lll Encontro Internacional de Filosofia para Criancas em Maringa-PR
juntamente com ele, o | Simpdsio Nacional de filosofia, desenvolvimento do
raciocinio e educacio, com a participagéo do professor Lipman, a professora Anita
Novinsky Sharp e varios professores de outros paises. Paulo Freire teve o
privilégio de encontrar o professor Lipman nas duas vezes que veio ao Brasil, nos
quais ficaram bem nitidos os pontos importantes de coincidéncia nas propostas
educativas dos dois, como a importancia dada a problematizacéo e o didlogo, bem
como a presenga da reflexdo filoséfica na formagéo do educador e a importancia
de uma educacao critica.

Somente a filosofia pode estabelecer seus préprios métodos para
resolver suas questdes e a educagdo com sua pratica que permite o
aperfeicoamento quanto aocs métodos e questionamentos e investigacdo que
ambas compartilham e também contribuem para enriquecer temas
problematizados pela fitosofia. A filosofia da infancia pede ser entendida como uma
sub-regidc da pessoa, tendo duas esferas de raciocinio: indagar os adultos sobre o
saber das criangas e a experiéncia infantil, por que as criancas conhecem o mundo

de maneira diferente.

Ainda que a proposta de Lipman seja inspiradora, ela ndo esgota as
possiveis conseqiiéncias do encontro entre as criangas e a filosofia.
Atualmente, a partir do préprio programa Filosofia para Criangas criado
por Lipman, milhares de criangas em todo o mundo ja estdo dentro da
filosofia (KOHAN, 1989, p. 66).

O principal objetivo do aluno é aprender a pensar, e a filosofia para
criangas € uma experiéncia do pensamento, um movimento do pensar que
atravessa a vida de quem a pratica, e comporta um rumo incerto, um
indeterminado, um perigo. A préatica da filosofia implica em riscos, ela ndo promete
tesouros certos ao final do caminho. Ela é uma forma de abrir o pensar a si mesmo
€ ao novo, abrir o pensar a0 Novo No pensar e a pensar de novo. Essa experiéncia

é repetivel, pois o nosso subconsciente estad constantemente nos levando a
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Novinsky Margareth Sharp” que desde ent&o tornou-se sua principal colaboradora
no desenvolvimento desse projeto.

Lipman escreveu varios livros com tiragens superiores a 200 mil
exemplares e as tradugbes espaiharam-se por 15 linguas. Algumas de suas obras
mais importantes encontram-se disponivels em portugués incluindo a maioria das
“novelas filoséficas” com seus manuais para o professor. Somente podem ser
adquiridos apos passar pelos cursos (treinamentos) de capacitagéo oferecidos pelo
centro. Esse material didatico n&o pode ser encontrado em livraria, porque o
Centro Brasileiro de Filosofia para Criangas detém o direito de exclusividade para
sua comercializagao.

O proprio Lipman (1980) considera gﬁﬁcil falar sobre o surgimento do
programa de filosofia para criangas sem identificar 6 motivo que o levou a criar seu
programa de filosofia para criangas.

Segundo Carvalho (1994, p. 5), Vigotsky considera que as criangas s&o
capazes de trabalhar com idéias filosdficas:

No inicio dos anos 50, li um artigo filosdfico do francés Bernard
Groethuysen, que morreu em 46, sobre a semelhanga entre o pensamento de
criancas e dos grandes metafisicos. Isso me marcou muito. O trabalho de Vigotsky
também confirmou que as criangas eram capazes de trabalhar com idéias muito
mais do que as pessoas imaginavam (Cf. LIPMAN, 1990, p. 5).

A motivagdo pedagodgico-cognitiva surgiu quando Lipman comegou a
perceber que seus alunos na Universidade de Columbia apresentavam dificuldade
de leitura e compreenséo dos conteudos de filosofia, o que ele atribuia ao precario
desenvolvimento de suas habilidades cognitivas.

Segundo as constatagdes de Silveira, (2001, p. 15) Lipman tirou duas
importantes conclusdes: A primeira, que os cursos de légica que ministrava na
universidade ndo melhoravam a capacidade de raciocinio dos alunos, e a segunda,
que as habilidades cognitivas precisavam ser estimuladas de forma sistematica e
progressiva desde as primeiras séries e durante todo o ensino fundamental.

O programa de Lipman espalhou-se pelo mundo e atualmente cinglienta
paises estdo envolvidos no projeto. No Brasil desde 1985 o CBFC (Centro
Brasileiro de Filosofia para Criangas) trabalha na adaptacio do material didatico.

2 Sharp doutorou-se em filosofia pela Universidade de Massachusetts com uma tese sobre a teoria
da educacio de Friedrich Nietzsche (Cf. LIPMAN, 1980).
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condi¢gbes financeiras para ingressar na faculdade, permaneceu sem estudar
durante sete anos.

Lipman concluiu sua graduacac em filosofia em 1948, na universidade
de Standford, em 1954, obteve o titulo de doutor em filosofia pela Universidade de
Columbia, em Nova lorque, sua tese foi sobre a arte.

Ele se preocupava quando atuava na academia com a metafisica e no
campo da estética. Ele concebe a arte como uma forma de inteligéncia e
pensamento e uma atividade altamente cognitiva. Sua aproximagdo com a arte

facilitou sua aproximagao da filosofia da linguagem, como ele préprio testemunha.

Estava interessado na maneira como a arte abstrata parecia estar
concentrada na metodologia da arte e ndo do valor da representagdo, do
conteudo. Aquilo me parecia muito semelhante ao que ocorria em filosofia,
com a filosofia da linguagem, que abandonava conteddos para dar énfase
aos procedimentos e métodos. Sempre estive interessado em analogias
entre arte e filosofia (SILVEIRA, 2001, p. 12).

Lipman, apds doutorar-se em Columbia, regressou a Franga para
realizar estudos complementares de pos-graduacdo, onde se interessava pelas
questdes de estética, a filosofia norte-americana. Porém o que mais lhe chamou a
atencdo foram as contribuicdes da fenomenologia e do existencialismo, que
passou a considerar como um tipo de filosofia mais intensa e vivencial.

Voltou entdo para os Estados Unidos, onde se tornou professor de
filosofia despertando a importancia da filosofia da linguagem, ou analitica, pois “as
criangas sdo muito preocupadas com a linguagem, as palavras e os sentidos’
(/bidem, p15).

Silveira (2001, p.12-13), relata que a filosofia analitica, especialmente a
experiéncia inglesa em anélise linglistica, a que ele considerava indispensavel aos
seus objetivos, passou a integrar o universo de suas preocupacdes.

Em 1972, recebeu um convite para trabalhar no departamento de
filosofia do Montclair State College, em Nova Jersey, uma instituicdo de ensino
superior onde, além de lecionar filosofia, poderia dar continuidade ao seu projeto

de constituicdo de um programa de filosofia para criangas. Ali conheceu Anita
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Mas alguns filésofos acreditam que o pensamento é um ato corrigueiro,
espontéaneo e realizado a todo momento, sem perceber, pois é impossivel agir sem
pensar.

A filosofia exige uma reflexdo, mas nem toda reflexdo é filosdéfica, pois
esta preenche uma série de exigéncias:

- Fundamentar e investigar profundamente onde o objeto deve ser
analisado para ir além das aparéncias.

- Refletir 0 objeto em conjunto, em totalidade.

Lipman acredita que a filosofia para criangas se constitui originaimente
como programa educacional que cultiva o desenvolvimento das habilidades de
raciocinio através de tdpicos filosoficos, onde se trabalha com a crianga como um
ser por inteiro € ndo como meros pacientes do processo educacional, onde a
crianga tera oportunidade de questionar o que & mais viavel para ela, uma vez que

ela aprendeu com a filosofia o “pensar”.

N&o ha preocupagio em ir até a raiz do problema em questio, visto que a
discussao gira em tomno das opinides dos proprios alunos sem que ocorra
aprofundamento significativo; também ndo ha preocupagdo em
sistematizar e fundamentar as conclusdes, uma vez que o mais
importante ndo é o contelido ou as respostas a que cheguem os alunos
para suas indagagGes; mas o processo mesmo de discuss#o, visto que os
mesmos sdo apresentados &s criangas de forma esparsa e aleatoria, por
vezes tomadas abstratamente. A rigor, a (nica exigéncia de Lipman para
que a investigacio dos alunos realize por meio de dialogos participativo e
disciplinado pela Iégica (LIPMAN apud SILVEIRA, 2001, p. 4).

FILOSOFIA PARA CRIANGAS NO BRASIL

Ainda segundo Lipman (1990),

O programa de filosofia para criancas é uma proposta pedagégica que
abrange desde a educacéo infantil até o ensino médio e que se apéia
no pressuposto de que o ensino, dito tradicional, ndo é capaz de
produzir pessoas que se aproximem do ideal da racionalidade
(LIPMAN, 1990, p. 34).

Para falar de filosofia para criangas € necessario conhecer melhor o seu
idealizador, Mattheus Lipman. Nasceu em Vineland, no estado de Nova Jersey,

Estados Unidos, em 1923. Aos quinze anos de idade concluiu o liceu e por falta de
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parte essencial da educacgéo de principes e princesas como aponta Lipman, 1990,
p. 28.

Com o passar do tempo a filosofia passou a ser considerada supérflua no
preparo dos futuros homens de negécios e cientistas. Com a ascendéncia
da ideologia dos negdcios, a filosofia foi tirada de cena no que dizia
respeitc 4 educacéo das criangas. Nem mesmo Dewey, tranqiiilamente o
mais perspicaz de todos os filésofos da educagio, pdde persuadir-se a
defender a filosofia como uma matéria da escola primaria enquanto que
para outros a filosofia tornou-se dificil as criancas ou muito frivola ou
muito arida, alguns até acharam muito perigosa (LIPMAN, 1990).

A INVESTIGAGCAOQ FILOSOFICA COMO MODELO DE EDUCAGAO

O sistema educacional contemporéneo é geralmente descrito como
monolitico, inflexivel e impenetravel. Sendo que alguns apreciam a filosofia por sua
promessa de desenvolver as habilidades de raciocinio, outros a admiram porque
0s alunos parecem gostar dela por ela mesma e ndo por causa das notas ou pela
relevancia a suas aspiragdes vocacionais. Alguns a véem como o tronco central do
ensino de 1° e 2° graus, do qual as disciplinas especializadas podem emergir;
outros a véem como uma prevencgdo salutar ao abuso do alcoo! e das drogas.
Esses educadores talvez estejam familiarizados com o recuo tradicional da filosofia
para criangas, mas sdo suficientes praticos para rejeita-la. Eles gostam do que
acontece quando as criancgas fazem filoscofia. Eles talvez néo saibam que a filosofia
para crian¢as preenche o conselho pedagoégico de Platao.

‘A educagdo € conduzia ndo pela coacdo mas pelo prazer’ (LIPMAN
apud SILVEIRA, 2001, p. 32). N&o se tem uma formula mégica de “como educar
hoje”, mas deve-se educar ajudando o aluno a descobrir o seu proprio caminho,
em que ele possa construir seu préprio lugar no mundo e buscar dentrc de si seu
préprio eu.

A missdo do educador é levar conhecimento de formas claras e
distintas, fazendo com que ¢ educando possa viver em sociedade, sendo assim,
mais humano e solidario.

Para educar € preciso ter liberdade, onde o ser humanc nio pode
alienar-se e cada vez mais possa aperfeicoar-se, onde a educagéo nio pode estar

em funcao dos outros.
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modéstia e simplicidade, tinha total dominio sobre si mesmo. Nos banquetes bebia
tanto quanto os outros e jamais se embriagava.

Sdacrates podia considerar-se um médico das almas, incumbindo de
cura-las da falsa ciéncia que se julgavam portadoras. Pois qual fosse o desfecho
do dialogo, quer se encontrasse ou n&o a ciéncia procurada, o saldo era sempre
positivo, o interrogatério purificando a consciéncia do interlocutor da falsa ciéncia
que impedia de adquirir, e mesmo procurar a verdade.

Sem jamais preocupar- se com os fendmenos celestes, procurando tudo
0 que se passa debaixo da terra, ocupava- se em andar pelas ruas persuadindo
seus concidadaos a se ocuparem com sua alma, a fim de tornarem-na tdo boa
quanto possivel. Socrates procurava ensinar a virtude, pressupondo que a virtude
fosse ensinavel. Pois a virtude € o habito de fazer o bem, o que é bom o que é
melhor para o homem.

Sécrates foi preso e, na prisdo de Atenas, foi condenado a beber a
cicuta, em 399 a. C., com 69 anos de idade.

Geralmente, a vida dos fildsofos é mais importante que sua morte, e sua
obra mais importante que sua vida. Em Sécrates, ndo ha obra, ha uma vida
consagrada a filosofia.

Socrates morreu como devia morrer. Sua morte foi o prego de sua
coeréncia, da coeréncia entre o pensamento e a vida, levado as Ultimas
consequéncias. Mas o que Sécrates nos exemplifica ndo é uma filosofia conhecida
nem aplicada, mas sim praticada.

Entéo filosofia € algo a que qualquer um de nés pode-se dedicar, porque
para muitos fildsofos a racionalidade s6 é encontrada nos adultos. As criangas
(como as mulheres) podem ser charmosas, bonitas, agradaveis, mas raramente
sdo consideradas capazes de ser racionais ou logicas. Descartes e Piaget
(LIPMAN, 1990) por exemplo, pensavam que a infancia € um periodo de erro
epistemologico que ¢ felizmente perdido com a maturidade, porém, é absurdo para
Sdcrates o adulto e a crianga terem a mesma capacidade de perseguir uma forma
de vida filosdfica.

A filosofia tornou-se uma disciplina disponivel na graduagéo
universitaria, porque trata de algo considerado inapropriado para as criangas ou
néo essencial para sua educagdo. Ndo é este o caso da filosofia, pois ela j& foi
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mas n&o possui o significado e substancia da verdade unica. Pois a verdade néo é
estética e definitiva, mas movimento incessante, que penetra no infinito.

“A ciéncia chega a concluséo de juizos da realidade, descrevendo como
os fendbmenos ocorrem, j& a filosofia faz juizo de valor buscando significados,
dando sentido & experiéncia vivida® (BENOIT, 1996, p. 22).

Mas com o passar dos tempos, a filosofia tornou-se uma disciplina
académica, cujo acesso foi limitado aos estudantes das universidades.

Espera-se que estudantes aprendam filosofia ao invés de fazé-la, pois
eles estudam a histéria dos sistemas de filosofia (talvez dos pré-socraticos até
Hegel ou de Aristételes até S. Tomas de Aquino ou Russell até Quine) como
preparacéo aos exames finais ou a elaboracio de discussdes filoséficas extensas
sobre topicos obscuros, mas respeitados, a fim de obterem qualificacdo
académica.

Em uma era em que a maioria da humanidade coloca a filosofia contra a
parede, ela consegue ser uma sobrevivente, porém o preco de sua sobrevivéncia
foi alto, pois teve que reivindicar para si e exercer um papel significativo.

Contudo, aplicar filosofia e fazer filosofia ndo & a mesma coisa. Para
fazer filosofia & preciso espelhar-se na figura altiva e solidaria de Sacrates que
nasceu em Atenas (470-460 a. C.). era filho de Sofromisco, escultor e de Fenarete,
parteira. Ndo esta provado que tenha exercido o oficio paterno. Muito pobre,
segundo os depoimentos de Platdo e Xenofente (Cf. BENOIT, 1996), era casado
com Xantipa, cujo dificil temperamento tornou-se proverbial na antiguidade. Dela
se dizia ser a mais insuportavel das mulheres do passado, presente e futuro.
Interrogado sobre qual o melhor partido, o celibato ou o casamento, Sacrates
respondeu: “Seja qual for o partido que c homem escolher, arrepender-se-a”. Com
Xantipa, teve trés filhos: Lamprocles, Sofromisco e Menesceno.

Insustentavel é a tese de que Sécrates tenha sido um aluno dos
sofistas. Ele criticava o formalismo e a falta de conteudo do ensino sofistico, para
qual a técnica do discurso, deixava de ser um meio, para tornar-se um fim. Todas
teses dos sofistas eram contestadas por Socrates.

Sdcrates era um “cidadao exemplar®, viveu sempre em Atenas. Afastou-
se da cidade apenas para cumprir seu dever militar. Ele tinha olhos esbugalhados,

nariz achatado e barriga saliente. Suas virtudes eram a coragem, paciéncia,



ETIMOLOGIA DA PALAVRA FILOSOFIA

A filosofia surgiu na Grécia por volta do séc. Vil e VI a.C. A palavra
filosofia € grega e composta por duas outras: Philo que se deriva de phila, que
significa amizade, amor fraterno e Shofia quer dizer sabedoria e dela vem a
palavra sphos, sabio.

Filosofia significa, portanto, amizade pela sabedoria, amor e respeito
pelo saber. A criagio da palavra filosofia & atribuida aos fildsofos gregos Pitagoras
de Samos e Tales de Mileto. Estes foram os primeiros filésofos, e também
matematicos. O filésofo grego & visto como um sabio, pois ele reflete sobre a
indagacdo humana.

Os primeiros fildsofos viveram por volta do século VI a.C. e mais tarde,
foram classificados como pré-socraticos — a divisdo da filosofia grega centraliza-se
na figura de Sacrates — e agrupados em diversas escolas.

Os escritos pré-socraticos desapareceram com 0 tempeo e sé restaram
alguns fragmentos ou referéncias feitas por fildsofos posteriores. Os filosofos
escreviam em prosa, abandonando a forma poética caracteristica das epopéias,
dos relatos misticos. As respostas dos filésofos eram a questdo do fundamento
das coisas que so as mais variadas, onde cada um descobre a arché', a unidade
que pode explicar a muitiplicidade: para Tales é a agua; para Anaximenes € o ar;
para Demécrito & o atomo; para Anaximandro os famosos quatro elementos, terra,
agua, ar, fogo que teriam sido aceitos até o século XVIII, quando esta concepcéo |
foi criticada por Lavoisier (BENOIT, 1996).

A filosofia trata do objeto abordado pelas ciéncias, mas nunca
examinado o problema de modo parcial, mas sim na sua totalidade, ela se
preocupa com um fundamento unitario, uma justificagdo, uma ordem e um fim para
a realidade, assimilando a multiplicidade dela as suas proprias leis e buscando no
seu intimo uma continuidade significativa, a esséncia, a substancia.

A filosofia n&o oferece nenhum conhecimento como sendo o verdadeiro
e acabado, nem o fildsofo detém um saber que o coloca acima de todos. Seus
termos mudam de acordo com os problemas que ela enfrenta. Ela busca a verdade

nas muitiplas significagdes do ser verdadeiro, seguindo modos abrangentes. Busca

! Principio de todas as coisas.



FILOSOFIA PARA CRIANCAS NO BRASIL

Aline Juliana da Silva Santos

PALAVRAS-CHAVE: educacao, pensamento, filosofar, reflexdo e comportamento

filoséfico.

INTRODUGAO

A proposta de filosofia para crian¢as de Matthew Lipman é, certamente,
a tentativa mais significativa e sistematica de aproximar a filosofia das_criancas.
Embora, a filosofia seja um pensar pessoal, ndo se pode partir do zero. E
importante analisar pensamentos que procedem de maneira critica e criativa, ter
consciéncia de si e da realidade, refletindo, agindo e se preocupando com a cultura
€ com o0 mundo.

A aplicacao do programa filosofia para criangas traz consigo alguns
pressupostos e implicacdes que, ndo sendo considerados, geram muitas vezes,
um emprego técnico e pouco reflexivo da proposta.

Este artigo se baseia na seguinte premissa: embora pensar seja uma
caracteristica natural do ser humano, isto preAcisa ser exercitado, caso contrario, o
pensamento se atrofia, como um musculo gue ndo é usado. E é necessario treinar
para se usar a légica a fim de que se possa refletir com profundidade acerca da
vida, do mundo, das coisas, das circunstancias. Além disso, a filosofia preocupa-se
com a falta de valores ou a predominéncia dos antivalores que tomaram conta da
sociedade capitalista atual. De um mundo natural, agradavel e légico, através de
uma historia que se passa em sala de aula e outras historietas, fabulas, poemas e
musicas, a filosofia encaminha o aluno a perceber valores que podem levar as

pessoas e a sociedade a uma vida mais fraterna e justa.



“Se tanto a filosofia como a educacéo
estdo dividindo a racionalidade como
uma meta comum, n&o pareceria de
todo ultrajante  argumentar que,
fundamentaimente, toda verdadeira
filosofia & educacional e que toda
verdadeira educacéo é filosofica”.

Maria Cristina Theobaldo
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