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didlogo filoséfico em sala de aula como um modo de cultivar e desenvolver o
pensamento, o juizo e a construcio do significado do conhecimento e dos valores no
interior da educacdo, gerou a necessidade, igualmente crescente, de compreender
como é este processo educacional, o que estamos fazendo com ele e a partir dele,
como filésofos e educadores; se estivermos relacionando a partir de uma proposta
que vincula fortemente a filosofia com a educagao e sua auto-imagem. A qual
constréi para os grupos que trabalham com este programa as tendéncias que vém
seguindo este movimento no Brasil.

A construcao desta monografia proporcionou-nos:

a- a oportunidade de conhecer teoricamente a histéria da Filosofia na educacgéo
brasileira;

b- refletir sobre sua importancia para a vida e para a sociedade;

c- um amplo conhecimenio das Leis educacionais vigentes e os movimentos de
filosofia para criancas nas escolas de ensino fundamental, ainda que néo oficial
(curricular), desde 1985.

Movimentos estes, que instigaram uma revisao da idéia que muitos de
nos, professores, estudantes e pais temos da filosofia; indicaram um caminho para
as novas buscas em educagdo, que sdo verificados nos projetos pedagigicos das
escolas. Buscando um novo caminho educacional que venha traduzir, de forma
definitiva fodas as possibilidades de ensino da filosofia que hoje sdo experimentadas
e investigadas, no Brasil e no munde como alternativa de construcio de uma
sociedade mais participativa, atuante e capaz de desempenhar seu papet elementar

de cidadania.



CONCLUSAO

Nesta monografia buscamos apresentar, em linhas gerais, o
desenvolvimento do que podemos caracterizar como ¢ movimento de filosofia para
criangas no Brasil, ou seja, as principais agfes, pesquisas, relatos e experiéncias
realizadas por um grupo diversificado de pessoas que, inspirados pelo desejo de
mudangas na proposta e pratica educacional do Brasil, comecaram a levar a filosofia
para o ensino fundamental.

Dos principais assuntos relatados neste trabatho, destaca-se um conjunto
de dispositivos proprios sobre as funcbes da escola. Os quais a Lei n°® 9.394/96
estabelece como incumbéncias para a Unido, os estados, os municipios, as escolas e
os docentes. Que &€ compromisso, caracteristicas e flexibilidade. Com a LDB, as
escolas tém autonomia para promover formas de organizacdo que permitam atender
as peculiaridades regionais e locais, dos diferentes clientes e suas necessidades de
aprendizagem.

Neste contexto educar para a cidadania continua sendo o cerne de uma
questdo que deve romper com as leituras superficiais e ingénuas da sociedade. A
escola, enquanto espago politico, como afirmava FREIRE, deve permitir o salto
qualitativo da “consciéncia transitivo-ingénua para a consciéncia transitivo-critica”'?
promovendo © desenvolvimento humano enquanto forma civilizatoria, como
mecanismo emancipatario.

A construgao deste trabalho e o resultado da crescente preocupacéo dos
Cursandos de Filosofia da FACER com educaggo brasileira. Que com a pratica do

2 Os termos “consciéncia transitivo-ingénua” e “consciéncia transitivo-critica® - ,foram usados por
Paulo Freire num diagrama, no Anexo I, do livic “Educacio e atualidade brasileira” (2001). ROMAO
(2002b) esclarece, embasado nas idéias de Freire, que o ser humano nunca sera absolutamente
alienado, ou seja, intransitivo. O fato de estar aberto as relagGes determina sua “transitividade” desde
que adequado as suas “circunsténcias”. Neste caso, a dialogicidade tem papel fundamental nesse
processo. Ao buscar a consciéncia transitivo-critica, por meio de um processo educativo libertéario,
pressupde-se uma construgao coletiva, comungada com verdades relacionais ou historicas.
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brincar, sonhar, enfim, ser crianca. O que se busca & o respeito matuo observando a

individualidade de cada um.
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com seu “tronco comum” - pelo menos no aspecto formal e potencialmente -, embora
nao consigam, no contexto deste paradigma, relacionarem-se entre si.

A Educacio, trata essencialmente do desenvolvimento do aluno como ser
humano, considerando fatores intrinsecos do mesmo, bem como aqueles que o
circundam. Nesse processo educacional, levam-se em conta aspectos individuais
como a capacidade cognitiva, afetiva e motora, os interesses e as necessidades.

Embora esteja fundamentada nos aspecios individuais, o contato com
outros seres humanos viabiliza a compreensao de que & necessario considerar o
outro como um ser que também tem desejos e caracteristicas préprias. Isto impiica
tornar a crianga um ser social, isto &, um ser que, a8 medida que compreende a
existéncia do outro, busca conciliar suas necessidades com as do outro.

A interdisciplinaridade aplicada no processo educacional infantil tem por
escopo criar vinculos enire as areas de trabalho especificas, isio &, todas as
atividades envolvem mais de uma dessas areas. Isto implica uma utilizacdo de
diversas linguagens em uma Unica atividade. As linguagens a que nos referimos sdo:
corporal, oral, escrita, plastica e musical.

O processo de conhecimento da-se principalmente através do ludico, que
e utilizado como uma forma de estimular, gerando o prazer, a curiosidade, o que
remete a crianca a descoberta. Enfim, enquanto a crianga brinca, ela esta em
permanente contato e interagdo com os fatores externos, com as outras criancgas e,
por conseqléncia, com as relagbes existentes entre os diversos objetos e ela.

O papel do educador neste processo pode ser dividido em trés aspectos
fundamentais: mediar, orientar e propor desafios. Isto ocorre da seguinte maneira:
s&0 oferecidos a crianca informacdes, dados e conhecimentos que servem tanto de
pressupostos para incitar a sua curiosidade, bem como a fazem inferir novos
conhecimentos. Estas informagdes provocam a crianga, propdem desafios, e desta
forma, a crianca comega a indagar, a questionar, apreendendc novos
conhecimentos. Sugere-se quais informagbes serdo propostas através de questdes
de sala de aula, da familia e do contexto no qual as criancas estdo inseridas. Ha um
planejamento basico que estabelece o contetido a ser oferecido; entretanto, este se
flexibiliza de acordo com o diagnéstico e as necessidades de cada turma.

C objetivo proposto por este referencial de nenhuma maneira & moldar a

crianga. Mas, exatamente o conirario. A crianga tem espago para criar, descobrir,
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E nesse sentido que pode(m) ser entendida(s) a(s) Iégica(s), a(s) teoria(s)
do conhecimento, a(s) epistemoiogia(s) e todas as elaboractes filoséficas que se
esforcam para explicitar teoreticamente um saber pré-tedrico que adquirimos a
medida que nos exercitamos num dado sistema de regras; a critica, quando a
reflexdo se volta para 0os modelos de percepcio e agdo compulsivamente restritos,
pelos quais, em nossos processos de formacdo individual ou coletiva, nos iludimos a
ndés mesmos e, por um esforgo de analise, consegue flagra-los em sua parcialidade,
vale dizer, seu carater propriamente {lusério.

Sendo assim, podemos compreender as tradigies de pesquisa do tipo da
critica da ideologia, das genealogias, da psicanalise, da critica social e todas as
elaboragbes tedricas que estdo motivadas pelo desejo de alterar os elementos
determinantes de uma “falsa” consciéncia e extrair disso todas as consequéncias
praticas.

E fundamental para cada professor que a proposta que ele tenha feito, e
sua escolha categorial e axiolégica, a partir da qual |é e entende o mundo, pensa e
ensina. Caso contrario, além de esvaziar sua credibilidade como professor de
Filosofia, faltar-lhe-4 um padrée, um fundamento, a partir do qual possa encetar
qualquer esbog¢o de critica. Por certo, ha filosoffas mais ou menos criticas.

No entanto, independentemente da posigio que tome (pressupondo que
se responsabilize tedrica e praticamente por ela), ele sé pode pretender ver bons
frutos de seu trabalho docente na justa medida do rigor com que operar a partir de
sua escolha filosdfica — um rigor que, certamente, varia de acordo com o grau de
formacdo cuitural de cada um.

Vejamos por exemplo: o tronco da “arvore do saber” seria a prapria
Filosofia, que originariamente reunia em seu seio a totalidade do conhecimento: com
o crescimento progressivo da “arvere’, adubada intensamente pela curiosidade e
sede de saber propria do ser humano, ela comeca a desenvolver os galhos das mais
diversas “especializagdes” que, embora mantenham suas estreitas ligacées com o
tronco - nutrem-se de sua seiva e a ele devolvem a energia conseguida pela
fotossintese das folhas em suas extremidades, num processo de mdtua
alimentagao/fecundacgéo - apontam para as mais diversas dire¢des, ndo guardando
entre si outras ligagdes que ndo sejam o tronco comum, que ndo seja a ligaco

historica de sua genealogia. Para ser mais preciso, as ciéncias relacionam-se todas
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razao com a qual ela mesma veio ao mundo sem, ao mesmo tempo, contradizer
exatamente aquilo que faz, a saber, tentar, com os meios de que dispde, lancar luz
onde a compreensao nao parece alcancar, enxergar para além das aparéncias.

Se nos postarmos, pois, numa perspectiva externa, isto é, a de um
observador das atividades culturais, podemos considerar que tude o que ha sao, de
fato, filosofias. Se, ao contrario, examinarmos a quesido de um ponto de vista
interno, a saber, a perspectiva do proprio agente social que se sente convocado para
a empresa da investigagao filosofica, entao existe Filosofia: 2 que ele mesmo pratica
e considera “verdadeira®, quer dizer, justificada. E por meio desse critério, alias, que
os professores de Filosofia costumam distinguir as crencas em geral de uma
“crenca” que se torna, porque fundamentada em boas razdes e argumentos, uma
filosofia.

A multiplicidade real de linhas e orientacbes filosoficas e ao grande
numero de problemas herdados da grande tradigdo cultural filosofica somam-se
temas e problemas novos e cada vez mais complexos em seus programas de
pesquisa, produzindo em resposta a isso um universo sempre crescente de novas
teorias e posigoes filosoficas. No entanto, € também verdade que essa dispersao
discreta de um filosofar que se move, por certo, no ritmo longo da academia, mas
que certamente ndo se esgota nela e que, num outro ritmo, chega mesmo a ensaiar
um retorno a praga publica, ndo pode nos impedir de reconhecer o que ha de comum
em nosso trabalho: a especificidade da atividade filosofica consiste, em primeiro
lugar, em sua natureza reflexiva.

Independente da maneira como uma determinada orientagao filoséfica
esteja configurada, ela sempre concebe seu empreendimento n&o tanto como uma
investigacdo que tematiza diretamente este ou aquele objeto mas, sabretudo,
enquanto um exame de como os objetos podem nos ser dados no processo de
conhecimento, como eles se tornam acessiveis para nds. Mais do que aquilo que se
tem diante da viséo, a atividade filosdfica privilegia o “voltar atras” (refletir).

Observadas as diferencas de intengéo nas varias abordagens filos6ficas,
o conceito de reflexdo, em geral, abarca duas dimensdes distintas que
freqientemente se confundem: a reconstrucéo (racional), quando o exame analitico
se volta para as condigdes de possibilidade de competéncias cognitivas, lingiiisticas
e de acao.
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Em todo caso, porque nac é possivel nos esquecermos do horror, temos o
dever de lutar e o direito de esperar que um trabalho bem feito de nossa parte possa
contribuir para a formac&o de homens mais dignos, livres, sabios, diferentes e iguais,
capazes até, ao invés de se adaptar, de recusar o mundo tal como esta proposto nos
termos atuais e engajar-se ativamente em sua transformagdo, com vistas a uma

convivéncia mais justa e fraterna.

2.3. Diferengas e semelhangas do Pensamento Critico da Crianga

“Uma vez que o pensamento das criangas € imaginativo por
natureza em todos os sentidos, a sabedoria exige que o educador ajude as
criangas a usarem essa faculdade da imaginagdo para os fins “evolutivos”
que visam promover seu aufo-desenvolvimento. A imaginagéde é o melhor
meio para a assimilagdo ativa e infegragdo do conhecimento no eu.*”

Ao dirigir o colhar para fora de si, a Filosofia, ao mesmo tempo, tem a
necessidade de se definir no interior do filosofar como tal, isto &, naquile que tem de
préprio e diferente de todos os outros saberes. No entanto, dada a grande variedade
e diversidade dos modos e das correntes de pensamento filosofico, deve-se dizer
que existe Filosofia ou tudo o que existe.

Antes de tudo, ndo podemos nos esquecer de que uma maneira de
filosofar se refaciona com todas as outras de um modo peculiar. Aiguém acolhe uma
maneira de filosofar porque a considera correta e heuristicamente (isto ¢, do ponto
de vista de sua fertilidade conceptual) proveitosa. Nesse sentido, j& quando os
primeiros pensadores apentaram-na na diregdo da verdade e da razdo de ser das
coisas, uma concepgao filosofica define pardmetros, possibilidades de pensar que,
supostamente, trazem a verdade & razdo de querﬁ pensa ou, se preferirmos, faz a
razac desvelar a esséncia por tras da aparéncia.

E embora seja evidente que hoje ninguém tem o privilégio particular de
poder indicar qual € o critério correto e adequado para raz&o ou verdade, € também

correto que nenhuma filosofia pode significativamente abandonar a pretenséo de

' KOHAN, Walter Omar. Filosofia e Infancia: possibilidades de um encontro. Petrépolis, RJ: Vozes,
1989,



FILOSOFIA PARA CRIANCA NA EDUCAGAO BRASILIEIRA 41
MARCIA DE MORAES SOUSA

disciplina Filosofia. No entanto, é também verdade que, assim como na concepgao
grega de Paidéia, a Filosofia ainda compreende sua missao pedagodgica como um
compromisso com o desenvolvimenio da competéncia discursiva em toda a sua
extens@o e ndo apenas filosofico-discursiva. Acredita-se mesmo que este seja o
quadro geral em que se inscreve a cidadania. Um conceito, alids, que remete
necessariamente a participagdo na vida da polis, a dimensdo pratica de um
debate/embate que se deve travar cotidianamente, a fim de redistribuir os poderes
de forma mais simétrica e igualitaria. Diante da sintomatica despolitizacdo da
sociedade contemporanea, desenveolver a competéncia politica com o objetivo de
repolitizar uma praxis esvaziada, converte-se, talvez, na mais urgente tarefa da
educacio.

Evidentemente, tratando-se de competéncias, delas se pode dizer que
alguém as possui em maior ou menor grau. Quem toca piano, por exemplo, pode
toca-lo mais ou menos virtuosamente. No entanto, se dispe de alguma competéncia
para o instrumento. No caso do aluno de Filoscfia do Ensino Médio, o grau minimo
que assinala a construgéo das competéncias previstas (no qual certamente devem
estar incluidas todas as condigbes para o crescimento e a aprendizagem continuos,
isto &, o desenvolvimento dessas competéncias e suas reaplicagbes-habilidades)
deve poder ser medido, em ultimo caso, através da constituicdo dessa autonomia
discursiva ou (0 que vem a ser sindnimo) da construcio de uma competéncia de
participacgéo democratica.

Todavia, dado o carater essencialmente dindmico dos processos de
aprendizagem e de formagéo, nao é possivel indicar, por razbes 6bvias, “o modo
concreto e inquestionavel” a respeito de como avaliar, completa e corretamente, se e
quando ja se construiram essas competéncias. Ademais, por se tratar de regras, é
conveniente ter claro que elas possuem a especial caracteristica de sempre
dependerem do acordo de pelos menos dois individuos sobre o sentido de sua
aplicagao correta.

Infelizmente, a maioridade (no sentido kantiano), pretendida em todo
projeto educacional digno desse nome, &, ainda hoje, mais uma direcéo a que se
tende do que uma realidade que se constate no dia-a-dia do trabalho pedagégico e,
a dar razéo a Freud, a grande maioria dos individuos “adultos’ de uma sociedade

humana nao chegam a ser adultos de fato.
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Uma vez que se trata de construir conhecimento e vida em comum, ele
estd imediatamente convocado a participar de debates, a comegar pelo espaco
escolar. s sera possivel desenvolver a capacidade de uma tomada de posicao

refletida se, durante a exposicao do professor, em sua propria exposicdo oral, na
discussac em pequenos grupos ou num debate generalizado em sua turma, ele tiver
e atribuir de modo simétrico aos interlocutores a oportunidade de, com toda
liberdade, perguntar, responder, solicitar e fazer esclarecimentos, opor-se, criticar,
confrontar diferentes posigbes e possibilidades, recusar interpretagtes, fazer
interpretacbes etc e, em especial, mudar de posi¢do quando estiver convencido de
que a sua pode n&o ser necessariamente a melhor.

Nesse sentido, para o professor, nem mesmo o conteldo programatico
deve estar excluido do debate com o aluno, muito ao contrario. E mesmo desejavel
que, na medida do possivel, este possa manifestar-se, fazer opgbes, discutir
encaminhamentos e, quem sabe até, metodclogias e materiais didaticos. Ou seja, o
professor deve estar atento para reorientar o seu curso em atendimento a demandas
legitimas que se instalem durante o processo. Para o aluno, por sua vez, aprender a
negociar seus interesses no conjuntc de outras preferéncias € uma das mais ricas
conquistas da aprendizagem. Como em tudo o mais, depende muito de gque o
professor seja capaz de uma decidida abertura pedagégica no sentido de fomentar e
estimular a aprendizagem como pratica discursiva, na qual o debate
sistematicamente conduzido tem lugar de destaque.

Visto que ninguém pode, sensatamente, pretender dominar tudo o que
outros agentes sociais sabem, participar significativamente num debate é sempre
aprender com ele. Por um lado, a pratica constante do debate propicia o
desenvolvimento e o fortalecimento da capacidade individual de fazer sua prépria
voz ser ouvida na “assembléia”, na medida em que ¢ aluno possa aceitar livremente
suas regras e manifestar seu desacordo acerca de qualquer infracdo das regras do
debate. Por outro lado, essa mesma pratica pode auxilid-lo a reformular seus pontos
de vista, incorporar novas visbes a respeito do assunto-objeto do debate, internalizar
normas mais justas e, se for o caso, alterar sua posic¢ao inicial. Trata-se aqui também
de uma mediacdo: a autonomia deve poder livremente reconhecer os melhores
argumentos.

A rigor, por sua relevancia para o desenvolvimento de uma competéncia

global de aprender a aprender, esta ultima competéncia ndo diz respeito apenas a
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A rigor, na escola s6 é possivel acompanhar o desenvolvimento das
guatro primeiras competéncias listadas a partir de uma avaliagéo bem feita das duas
ultimas e, em especial, da capacidade de elaborar o aprendizado por escrito.
Enquanto na situag&o de uma exposicao em seminario ou no calor de um debate
pode-se estar distraido ou ser impreciso, diante de um texto produzido pelo aluno,
tem-se a possibilidade, além da obrigagdo, de avaliar com mais vagar e mais
objetividade. E quando se pode indicar a cada um os motivos, um por um, que levam
a endossar ou recusar a elaboragéo feita e sugerir os encaminhamentos devidos.
Além disso, a quantidade de informacdes trazidas e o grau de articulag@o presentes
no texto escrito sdo, em geral, seguramente maiores.

A elaboracdo escrita do aluno constitui uma situagdo de avaliagéo
privilegiada, na medida em que ele pode iomar conhecimento da opinigo do outro
sobre sua producao, referir-se a algum padréo socialmente aceito, representado pela
escola. Além disso, ao escrever, 0 aluno pode objetivar seus processos de
compreenséo e toma-los como elementos de autoconstrucdo consciente. Nesse
caso, o desenvolvimento da competéncia de escrita ndo €, de nenhum modo, um
aspecio secundario no desenvolvimento da personalidade, dos mecanismos de
aprendizagem e, evidentemente, de um pensar reflexivo.

Quando Aristoteles define 0 homem como ‘animal politico’, sublinha o que
separa a Raz&do grega da de hoje. Se 0 homo sapiens é a seus olhos um homo
politicus, € que a propria Razéo, em sua esséncia, € politica.

A Filosofia, portanto, nasceu no espago social que constitujiu a democracia
grega, um espago-praga {agora) criado em fungdo do debate publico acerca da vida
comum. o nascimento da Filosofia e 0 advento da polis, entre as duas ordens de
fendémenos, seus vinculos sdo demasiado estreitos para que o pensamento racional
nao apareg¢a, em suas origens, solidario das estruturas sociais e mentais proprias da
cidade grega.

Fica claro, entdo, a partir do sentido proporcionado pelo contexto
originario da Filosofia, porque esta é uma espécie de competéncia-sintese das
anteriores: a partir de um ponto de vista rico na informagéo, claro na formulagao,
concatenado na articulacao e fundamentado reflexivamente, vale dizer, elaborado
conscientemente e decididamente posicionado, o aluno deve poder participar, em
igualdade de condicbes, em qualquer debate, sistematico ou ndo, intra efou extra-

escolar.
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Por fim, quando contextualizados no horizonte de uma sociedade que se
reproduz sistemicamente por meio da ciéncia e da tecnologia, os conhecimentos de
Filosofia podem levar o aluno a descobrir, por exemplo, no contexio de que
estruturas discursivas, sistemas de representacéo e movimentos ideoldgicos foram
plasmadas, historicamente, essas forcas produtivas; que caracteristicas apresentam;
que importéncia e poder possuem; que papel concreto desempenha; que relagbes
t&ém com o atual estado de coisas em casa, na escola, no bairro, na cidade, no pais,
no mundo; que impacto produzem nas relagées sociais e na afetividade, na escolha
profissional e na prépria garantia de vida, tornada problematica com a alteragéo
globalizada das relagées entre capital e trabalho;, que conexdes podem
eventualmente possuir com interesses econdmico-politicos inconfessavel.

Uma contextualizacgo bern feita, no rumo proposto, pode facilitar a
desmistificagcado de muitas lendas e a derrubada de uma grande quantidade de
preconceitos infundados a esse respeito, mas pode, também e essencialmente,
ajudar a explicitar os fundamentos criticos de um numero ainda mais de opinides
absolutamente justificadas.

A uma certa compeiéncia de leiiura deve corresponder, necessariamente,
uma certa competéncia de escrita. Pressuposia a adogdo de alguma(s) das
metodologias e técnicas de leitura, analise e fixamente de textos & disposicdo e
estimulada a pratica da pesquisa bibliografica, preferencialmente individual, mas
também em conjunto, é razoave! admitir que o aluno desenvolva capacidades de
escrita que lhe permitam elaborar, de forma propria, os resuliados de sua
aprendizagem, a partir de suas pesquisas, leituras, analises individuais, discussbes
em grupos de trabalho e, inclusive, de apontamentos e conteldos “fornecidos” pelo
professor.

Para se apropriar mais completamente de toda a riqueza possivel de um
texto, o aluno tem que desenvolver aiguns procedimentos analiticos e, ao fazé-lo, ele
ja precisa ir registrando, de algum modo, suas impressdes, interpretacoes,
observacdes parciais etc, até que consiga reconstruir a estrutura textual e efetuar as
criticas que julga pertinente. Portanto, uma reelaboragéo por escrito dos contetidos é
simplesmente o contraponto necessario de uma leitura criteriosa. Para além disso,
deve-se esperar que 0 aluno possa desenvolver argumentagtes proprias e aprender

a encadea-las, no sentido de estruturar uma justificagio para suas criticas.
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diferencas discursivas e habilitar-se a aprender com argumentos morais, entre tantas
outras coisas.

Além disso, é possivel — como um resultado lateral tanto desejavel quanto
imprevisivel — deixar livre o espacgo para mudanc¢as na estrutura afetivo-motivacional,
caso tenha conseguido, reflexivamente, aperceber-se de sintomas que indiciam
obstaculos no seu “ir adiante”. Tudo isto aponta para a direcdo da autonomia na
conducao de si mesmo e para a emancipacéo de todas as repressdes intteis, a que
todo ser humano tem direito. Que a Filosofia ndo seja, muitas vezes, afirmativa, pode
ser muito util, quando tudo o que se necessita, num momento de formacgéo, é
examinar criticamente as certezas e verdades, questionar os valores e deixar aberto
0 espaco para a invencao significativa da prépria vida.

Como, de fato, a vida de cada um se passa sempre num dado entorno
socio-histérico-cultural, saber ler esse entorno com um olhar filostfico & de
fundamental importéncia para quem quer que seja. Nesse sentido, para além de
apenas fornecer referéncias culturais, a Filosofia serve ainda mais quando o aluno a
contextualiza no seu tempo e espaco sociais. E possivel, assim: identificar com
clareza sua posig&o de classe; lidar melhor com a complexidade e a pluralidade de
discursos, valores e coisas que parecem se amontoar desordenadamente;
reconhecer o trabalho social como esforgo comum necessério para a constru¢io da
vida compartilhada, além de reconhecer a injustica e a inumanidade na distribuicio
dos frutos desse esfor¢o histérico coletivo; trazer a tona e apontar o arsenai da
critica filosdfica contra toda contextura de interesses apoiados em normas marais
injustas; na medida em que sejam reconhecidos, desmascarar comportamentos
inauténticos.

Pode ajuda-lo a identificar distor¢des na dimenséo politica em seus varios
niveis (¢ opor-se a elas, na medida de sua coragem), desde a sala de aula,
passando pelo bairro/condominio, cidade, estado, até a esfera nacional: também a
rastrear seus proprios impulsos autoritdrios, totalitarios, e que raizes esses impuisos
deitam em seu contexto sociovital. Sobretudo, pode auxilid-lo a compreender a
dimensao preeminentemente social que tem sua prépria vida e a descobrir que seu
projeto de vida se torna tanto mais pessoal e significativo quanto mais se aprofunda
no contexto da comunidade em que se projeta, seja ela entendida local, regional ou
universalmente.
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Para serem compreendidos, portanto, & necessario que os conhecimentos
filosoficos sejam interpretados, ao mesmo tempo, na perspectiva de seu autor e no
contexto de origem desse pensamento. Para torna-los compreensiveis, é preciso,
como ja foi referido anteriormente, que o professor conheca e leve em consideragdo
as dificuldades e competéncias prévias do aluno/intérprete. Para compreendé-los, o
aluno/intérprete tem de:

a- partir de seus conhecimentos, capacidades e contexto pessoal (biografico, sécio-
histérico etc);

b- abandonar essa primeira perspectiva e alcancar o texto em seu contexto
especifico;

c- retornar as suas proprias demandas problematicas.

Em sintese, uma “exegese” do texto filoséfico s6 & possivel na perspectiva
de uma mediacao entre o texto e o contexto de seu intérprete.

Por outro lado, que o aluno tenha conseguido, conquistar um acesso
significativo a um determinado conteldo filoséfico, implica que possa dispor dele
com mais liberdade para “aplica-lo”, isto &, reutiliza-lo, transferi-lo para outras
situagbes cognitivas ou de analise, vale dizer, compor suas habitidades. E, alias,
essa possibilidade de aplicacdo o melhor critério para o reconhecimento de que uma
competéncia foi adquirida de fato. Ndo se pode dizer que um individuo disponha de
uma competéncia linglistica, por exemplo, se ele néo é capaz de se comunicar em
qualquer uma das linguagens, ou seja, de aplicar essa competéncia em
comunicagdes concretas.

Considerando essa aplicacdo ao plano pessoal-biogréfico, uma
competéncia de contextualizacdo a partir de conhecimentos filoséficos pode ser
muito importante na compreensao de determinadas vivéncias, sem falar, é claro, da
riqueza que o imenso panorama filoséfico tem a oferecer como contribuigdo na tarefa
de construir uma (ou reconhecer-se numa) visac do mundo cujos pressupostos
busquem fundamentar-se de modo refletido, critico.

Por outro lado, ao conquistar um estilo pesscal de pensar e refletir, o
aluno tem a possibilidade de retornar essa reflex&o sobre si préprio. Pode, nesse
sentido, identificar tantc sua originalidade quanto a faita dela; valorizar o trabalho
como meio privilegiado da autoconstrucéo e desvalorizar a labuta como valor em si;

reconhecer suas capacidades, potencialidades e dificuldades; abrir-se para as
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Qualquer que seja o angulo considerado nessa questdo, o fundamental é
que a Filosofia nao se furte ao compromisso, desde sempre assumido, com O
reencontro da unidade possivel dentro da diversidade. Bem entendido que nao se
trata mais de fazer soar uma “voz soberana” que aspira a explicacdo da totalidade.
Essa pretenséo, hoje, tornou-se injustificavel. No entanto, ela ainda ndo pode sentir-
se dispensada de se referir a totalidade.

A capacidade de contextualizar os conhecimentos imbrica-se com a
destreza hermenéutica, assim como com a critica. Elaborar por escrito os resultados
de uma aprendizagem implica também uma prévia operacdo de analise e
reconstrucdo quando da leitura, isto €, recompor os tracos que foram observados e
examinados no momento de se compreender o texto. Por sua vez, participar em
debates sistematicos — um evento certamente ainda bastante incomum em nossa
pratica escolar — reune ao mesmo tempo todas essas competéncias.

O recurso do tratamento contextualizado dos conhecimentos, por parte da
escola, pode auxiliar o aluno a desenvolver competéncias de mediacdo entre ele
mesmo € os diferentes conhecimentos, isto €, o tornar-se intérprete. Essa
competéncia de interpretacao/traducao, para ser completa, deve poder ser pensada
em duas direcbes, a saber: tanto no sentido ascendente quanto descendente, isto é,
tanto na direcdo do intérprete em seu proprio contexto, até o contexto especifico de
um conhecimento, quanto na dire¢do oposta, ou seja, quando se trata de “aplicar”
um conhecimento a uma situacao determinada no contexto do proprio intérprete.

Nesse sentido, a metodologia utilizada pode ir tanto do vivencial para o
abstrato quanto deste para a situacdo de aprendizagem. E deve fransitar o mais
possivel nas duas direcées. Em ambos os casos, sdo pela capacidade do professor
de escutar atentamente, exibir uma sincera postura dialoégica (ndo autoritaria) e, nao
menos importante, estabelecer habilmente as ligagdes suficientes, que uma
competéncia de contextualizagcdo pode ser desenvolvida.

Para contextualizar os conhecimentos filoséficos, tem-se, em primeiro
lugar, que localiza-los no sistema conceptual de onde provém originariamente. O que
supde o aprendizado da linguagem em que estdo formulados — ndo é possivel
entender Descartes, por exemplo, sem o recurso as ‘regras gramag.icgis” que
configuram seu pensamento. Em segundo lugar, & imprescindivel ?éngs}};éiar:'.as

coordenadas gerais em que esse pensamento se inscreve.  BLI 0 ®
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desconexos, numa identidade auténoma e, de outro, agir responsavelmente tanto em
relac&o & natureza quanto em relac&o a sociedade.

Todavia, cabe aqui uma adverténcia: podemos facilmente cair na tentacao
de fazer meras justaposictes de contelldos programaticos distintos num mesmo
espaco didatico, aula, atividade etc, ou, ainda, associagbes répidas e superficiais
entre conhecimentos e discursos que, como j& dissemos antes, pertencem a
dominios cognitivos e cutturais que nao podem nem devem ser reduzidos ou
subsumidos uns aos outros. Nao sendo satisfatorio um planejamento curricular
estritamente disciplinar, também néc ¢ satisfatério remediar esse estado de coisas,
fazendo superposicdes precipitadas, equivocadas e, a bem do uso competente do
periodo letivo, desnecessario: Por isso, a interdisciplinaridade, antes de ser uma
tentativa de estabeiecer conexdes primarias entre as disciplinas, deve orientar-nos,
antes de tudo, no sentido de perceber a inter-relagBo entre as expressbes da
realidade.

Possuindo uma natureza, a rigor, transdisciplinar (metadisciplinar), a
Filosofia pode cooperar decisivamente no {rabatho de articulacdo dos diversos
sistemas tedricos e conceptuais curriculares, quer seja oferecida como disciplina
especifica, quer, guando for o caso, esteja inseridos no curriculo escolar sob a forma
de atividades, projetos, programas de estudo etc. E oportuno recomendar
expressamente que nao se pode de nenhum modo dispensar a presenga de um
profissional da area, qualquer que seja a forma assumida pela Escola para
proporcionar a construgdoc de competéncias de leitura e analise filoséfica dos
diversos textos em que o mundo é tornado significativo.

Além disso, ao se apropriar reflexivamente de conceitos, temas, doutrinas
e problemas especificos referidos nos textos especificamente filoséficos, sejam eles
recortados do interior de um sistema filosofico ou a partir de outras esferas culturais
(como é o caso de cientistas ou criticos de arte que refletem sobre sua prépria
pratica), o aluno adqguire, ac mesmo tempo, um conjunto de referéncias gue lhe
permite reconhecer as ‘relacfes de parentesco” existentes entre as diferentes
abordagens filoséficas e as mais diversas producgdes culturais, desde a ciéncia até a
arte: o positivismo cientifico, o historicismo, o relativismo na antropologia culturai € o
subjetivismo estético, por exemplo, radicam-se em elaboractes filoséficas bem

conhecidas.
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coletivas etc.). Sem isso, corre-se o risco de nao se conseguir nada além de “emitir
opinides interessantes” sobre este ou aquele assunto, livro, filme, pintura... isto &, de
nao se conquistar um ponto de vista realmente fundado e articulado.

A competéncia de leitura filosofica de outros discursos significa, por certo,
a capacidade de problematizar e refletir a partir das estruturas e registros especificos
desses discursos, isto &, |&-los com um olhar critico. Isto pode ser traduzido também,
mas nao necessaria ou unicamente, no exercicio do reconhecimento de orientagbes
filosdficas, refletidas ou n&o, originais ou n&o, que, eventualmente, possam habitar
neles. De qualquer modo, o desenvolvimento dessa competéncia suple a
capacidade de articular referéncias culturais em geral e, mais especificamente, a
capacidade de articular diferentes referéncias filosoficas e diferentes discursos. Uma
pratica, portanto, comprometida com o pressuposto de uma leitura fransdisciplinar do
mundo, a qual deve poder ser fomentada pela escola na medida em que os diversos
conhecimentos disponiveis se interliguem numa rede.

Sendo a escola o espacgo institucional por exceléncia da difusdo do
conhecimento, nossos curriculos escolares estdo, naturalmente, decalcados desse
pano de fundo cultural fragmentado, isto €, nossa pratica escolar ainda se ancora no
ensino de disciplinas isoladas, para nao dizer desconexas. O resultado ja conhecido
é a faléncia e a insuficiéncia de nossos modelos educacionais, do ponto de vista de
seus mais altos objetivos, 0os quais exigem a formacdo de competéncias gerais e
basicas nos planos cognitivo, instrumental, moral, politico e estético. A reforma
curricular que ora se apresenta visa, expressamente, a tentar corrigir essa distorgao.

Assim como na formagdo das outras competéncias referidas, também
nesta a iniciativa em questao deve partir do professor. Nesse sentido, cada docente
estd convocado a um esforco de superacdo da tendéncia cultural a uma optica
reducionista, isolacionista. E necessario, mais do que nunca, levar o aluno a ampliar
seu campo de vis&o até a inteira latitude do real, no sentido de apreendé-lo, nao
como um amontoado cadtico de coisas independentes e que apenas se sucedem
desordenadamente, mas, sim, coma um conjunto de relagdes entre todos os seus
elementos, como uma trama que supde a costura e o entrelagamento dos fios: é
preciso tomar o real como uma totalidade inter-relacionada.

A consequéncia de uma op¢do pela interdisciplinaridade deve ser,
portanto, a formagdo de cidaddos dotados de uma visdo de conjunto que ihes

permita, de um lado, integrar os elementos da cultura, apropriados comao fragmentos
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A capacidade critica que define o sentido mais préprio de um pensar
autdbnomo, isto &, um pensar capaz de, entre outras, confrontar o dito e o n&o-dito,
igualmente presentes no texto, imaginar possibilidades alternativas, flagrar a
parcialidade e, quando for o caso, a “falsidade” implicada em uma determinada
compreensdo do mundo articulada no texto e, a partir disso, extrair suas implicacdes
de ordem cognitiva, afetiva, moral e séciopolitica. Em ultima anélise, deve poder
encontrar uma resposta satisfatoria a partir da perspectiva de cada intérprete. A
possibilidade de tomar posicao por sim ou por nao, de concordar ou n2o com 0s
propositos do texto & um pressuposto necessario e decisivo para o exercicio da
autonomia e, por conseguinte, da cidadania.

Uma vez que toda vida humana — no que tem de especificamente humano
— esta constituida no mundo do trabatho e no da comunicagdo linguistica, acredita-se
que a capacidade de “compreender os elementos cognitivos, afetivos, sociais e

culturais que constituem a identidade propria e a dos outros™®

, SO0 pode ser
produtivamente efetivada a partir do desenvolvimento de uma competéncia
comunicativo-linglistica. Por sua vez, essa competéncia supbe a capacidade de
decodificagio dos significados pelos quais construimos a vida em comum e, ao
recodifica-los, ressignifica-los, construir uma vida prépria, que se constitui
simbolicamente numa identidade prépria

Uma vez que todo aluno, na propria medida do seu ser social-simbélico, ja
possui uma competéncia de leitura previamente construida, uma préatica de ensino
metddica e sistematicamente orientada e conduzida deve favorecer o
desenvolvimento dessa competéncia de realizar tanto uma leitura significativa —
filosofica — de textos filoséficos quanto ler, filosoficamente, textos estruturados a
partir das configuraces discursivas préprias das diferentes esferas culturais. Além
disso, essa competéncia de leitura e analise, deve poder ser aplicada aos mais
variados registros ou suportes textuais.

E indispensavel, nesse processo, aprender a respeitar a especificidade de
cada estrutura discursiva (cientifica, narrativa, filosdfica, moral, artistica etc) e
considerar, com igual cuidado, o registro ou o suporte textual especificc em que essa
estrutura se apresenta (discursos tedricos, técnicos, videos, filmes, pecas teatrais,

musicas, obras plasticas, jornais, discursos politicos, posturas pessoais e/ou

"% parecer n° 15/98, Resolugio n° 3/98
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filoséficos mais significativos na subsunc&o de diferentes perspectivas filosoficas, da
metafisica a analise da linguagem ou, ainda, explorar uma determinada “linhagem”
de pensadores, por exemplo, os racionalistas.

Pode-se tomar, também, a histéria da Filosofia como referencial, quando
se opta por dar énfase a um tratamento tematico ou por “areas” de investigacdo
filoséfica. No caso de uma opgdo por areas, por exemplo, filosofia da natureza,
filosofia da linguagem, filosofia da ciéncia, ética etc, deve-se recorrer a contribuicéo
especifica dos filosofos na elaboracdo de um corpo de conceitos, doutrinas,
questdes relativo a cada uma delas e o confronto dessas diversas contribuigcbes sem,
entretanto, ter que aprofundar, necessariamente, 0 conjunto da obra do autor, mas,
apenas, o(s) aspecto(s) que se refere(m) & area estudada, como, por exemplo, a
critica kantiana da raz&o pura, a concepgao politica de Aristoteles ou, ainda, a
contribuicdo de Hume para a teoria do conhecimento.

Na opgdo por temas, pode-se privilegiar questées especificas para a
discusséo, consideradas isoladamente ou combinadas com ouiras, como, por
exemplo, o que & Filosofia e como se relaciona com outros saberes, liberdade e
determinismo, a civilizac&o tecnologica, subjetividade, ideologia, corpo e repressao,
trabalho e alienagéo, linguagem e pensamento, ética e engenharia genética.

Enfim, se a preferéncia for a concentragao em poucos autores (ou mesmo
em um), o destaque sera para a dinémica e a arquitetonica de cada pensamento ou
sistema, considerado numa perspectiva prevalentemente (mas ndo exclusivamente)
interna.

Além disso, n3o se pode perder de vista o fato de que cada maneira de
tratar os contetdos possui vantagens e desvantagens comparativamente as outras.
Onde se perde em precisdo conceptual, pade-se ganhar em contextualizagdo ou,
ainda, em articulacdo histérica dos problemas, e vice-versa.

E natural gue, tratando-se de discursos das mais variadas origens, dos
mais diversos modos de estruturacdo interna, deve-se ter critérios muito claros na
escolha que se fizer deles para o cotidiano pedagoégico. Um deles, talvez mesmo o
mais influente, sera o ponto de vista filos6fico do professor, conjugado & sua
formacéo cultural. Outro, no menos importante, sdo os dados de realidade que
emergem de uma analise cuidadosa, a cargo de toda a escola, a respeito da

capacidade de leitura dos alunos que irdo participar na pratica educativa.
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contetldo e método deve tornar-se evidente: que o estudante tenha se apropriado
significativamente de um determinado conteudo filosofico significa, ao mesmo tempao,
que ele se apropriou conscientemente de um método de acesso a esse conteldo.

Apropriar-se do método adequado significa, primariamente, portanto,
construir e exercitar a capacidade de problematizagéo. Nisto consiste, talvez, a
contribuicdo mais especifica da Filosofia para a formac&o da crianca: auxilia-ic a
tornar tematico o que esta implicito e probiematizar o que parece 6bvio. Portanto, a
competéncia de leitura significativa de textos filosoficos consiste, antes de tudo, na
capacidade de problematizar o que é lido, isio &, apropriar-se reflexivamente do
conteudo.

Uma apropriacdo, portanto, que deve poder ser feita em todos 0s niveis
de anaiise do discurso, a saber, ¢ plano da literalidade imediata, o das vivéncias
associadas a ele, o dos problemas que lhe séo conexos ou dele decorrem e, por fim,
o de sua estrutura interna, de ordem logico-conceptual. Ademais, ¢ plano dos
pressupostos, ou, se preferirmos, o plano meta-discursivo termina por se converter,
ele proprio, em discurso. Assim, o plano geral de trabalho deve concentrar-se na
promogao metédica e sisteratica da capacidade do aluno em tematizar e criticar, de
modo rigoroso, conceites, proposicbes e argumentos, valores e normas, expressoes
subjetivas e estruturas formais. Somente o desenvolvimento dessa capacidade € que
pode indicar que ¢ aluno se apropriou de um modo de ler/ pensar filosofico-reflexivo.

Sendo evidente que o filosofar ndo se produz no vacuo, mas se
desenvolve a partir de conteudos concretos, vale dizer, sobre textos e discursos
concretos, uma primeira escolha se impbe: ndo é possivel pretender que o aluno
construa uma competéncia de leitura filoséfica sem que ele se familiarize com o
universo especifico em que essa atividade se desenvolve, sem que ele se aproprie
de um quadro referencial a partir dos conceitos, temas, problemas e métodos
conforme elaborados a partir da propria tradigio filoséfica. Nesse sentido, a
competéncia aqui referida é bem clara.

Tomar a historia da Filosofia como centro, por exemplo, significa que se
quer enfatizar o nexo histdrico que subsiste entre os diversos pensadores e a relagio
gue cada producido filosdfica especifica possui com suas coordenadas sécio-
histérico-culturais. Na impossibilidade de estudar todos os sistemas e pensadores
dessa fradicdo, é bastante razoavel recoriar dela a pariir de um determinado ponto

de vista que se queira privilegiar. Por exemplo, sob o enfoque dos paradigmas
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2.2. A Filosofia Desde os Primeiros Anos Escolares

“A expresséo “filosofia das criangas”, designa um movimento que, como se
espera, expressard a voz das criangas nos diferentes éambitos
problemdticos que conformam uma filosofia: uma estética, uma ética, uma
metafisica, uma filosofia social e politica hoje silenciadas no discurso
filoséfico dominante.™

Gragas a uma histéria de pelo menos 2.500 anos, a Filosofia acumulou
um vastissimo corpo de conhecimentos, constituindo-se num dos maiores conjuntos
bibliograficos de um unico género. Esse conjunto poderia ser apresentado,
simplificadamente, como uma moeda, que possui duas faces: uma refere-se as
diversas dimensbes sobre as quais a elaboracdo filoséfica se produz, como, por
exemplo, a natureza, a arte, a linguagem, a moral, € o conhecimento; a outra se
refere as diversas perspectivas filosdficas em que essas dimensdes sdo abordadas,
os diferentes sistemas, diferentes tradicdes e correntes em Filosofia.

E clara, portanto, a origem da primeira de nossas dificuldades na selecéo
de conteudos programaticos em Filosofia na Educacdo Infantil. A tentacdo mais
Obvia em que se incorre &, simplesmente, fazer uma lista enorme, enciclopédica, de
areas, assuntos e autores que devem ser “ensinados”, “assimilados”, sob a justa
alegacdo de que sao todos importantes.

Relembrando o mote kantiano de que “ndo se ensina Filosofia, ensina-se
a filosofar’®, a solugdo para esse aparente impasse parece ser dada pela propria
natureza da atividade filosofica, isto €, sua peculiar caracteristica reflexiva: para além
do conteudo concreto a ser ensinado, o que estda em questdo €, antes, a
necessidade de tornar familiar ao estudante um modo de pensar que aponta,
principalmente, para os pressupostos daquilo que é aparente.

Considerando que todos os contetidos filoséficos (como, de resto, todos
0s conteudos tedricos) sdo discursos, veremos que o ensinar Filosofia converte-se,
primariamente, na tarefa de fazer o estudante aceder a uma competéncia discursivo-

filosofica. Destarte, de um ponto de vista propedéutico, a conexdo interna entre
.——-‘_-—-_'

® KOHAN, Walter Omar. Filosofia e Infancia: possibilidades de um encontro. Petrépolis, RJ: Vozes,
1999.

® MENDES, Durmeval Trigueiro. e et alii. Filosofia da Educagdo Brasileira. Rio de Janeiro: Civilizagéo
Brasileira, 1983.
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Devemos levar isso em consideragdo e referirmo-nos sempre ao espirito
de uma legislagdo que destina um papel primordial para a Filosofia na Educacao
Brasileira. Isso fica mais claro quando apontamos o foco para a interdisciplinaridade,
praposta como eixo estruturante a ser privilegiado em toda formulag&o curricular e o
modo como devem ser {ratados os conhecimentos filosoficos, conforme indicado
expressamente na Resolugdo 03/98, a saber, no § 20, alinea b do Artigo 10 — “As
propostas pedagdgicas das escolas deverdo assegurar fratamento interdisciplinar e
contextualizado para os conhecimentos de filosofia”. Assim, o papel da Filosofia fica
alargado e poderemos, a partir de qualquer posicdo em que estivermos, ajudar a pér
em marcha a cooperacdo entre as diferentes perspectivas tetricas e pedagogicas
gue compdem o universo escolar.

Se, de um lado, a Filosofia ndo € uma ciéncia, ao menos nao no sentido
em que se usa a palavra para designar tradicbes empiricas de pesquisa voltadas para
a construgdo de modelos abstratos dos fendmenos, e se nao é, também, uma das
belas artes, no sentido poético de ser uma atividade voltada especificamente para a
criagdo de objetos concretos, de outro lado, a Filosofia sempre teve conexdes intimas
e duradouras com os resultados das ciéncias e das artes e, no esforco de pensar
seus fundamentos, muitas vezes foi além delas, abrindo campos para novos saberes
e novas experiéncias

Além disso, pesa o fato de se ter originado com uma vocacio pela
totalidade, ela sempre esteve, a cada etapa de seu desenvolvimento histérico,
defronte a uma determinada ciéncia particular (ou, se preferirmos, uma “ontoiogia
regional”). No caso da Grécia Cléssica, essa “area limitrofe” era a fisica (isto &, a
fisica grega, bem entendida). Para a Filosofia moderna, em especial para Kant, essa
ciéncia foi a Psicologia. Hoje, vemos o filosofar ir de encontro & Linguistica, &
Sociologia, & Antropologia entre outras. Ademais, dada a sua materializacdo como
escrita, muitas vezes de beleza e vigor poéticos incomparaveis, ndo chega a ser
inédito que alguns a aproximem da Literatura.

Ao examinar o projeto oficial da educacfo brasileira, demonstra a nio
existéncia ndo so6 de uma programacdo de filosofia da educaco brasileira, mas
também de um projeto politico brasileiro definido, o que considera conseqiiéncia da
situagdo de dependéncia econdmica, politica e cultural do pais. Em decorréncia,
emergem contradicbes entre as propostas formais e a realidade efetiva, bem como a

dissociac&o entre as dimensdes politica, econémica, cultural e pedagégica
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A sua extingdo é também manifestamente contraditdria, com a vocagéo
dos alunos que pretendem seguir 0 programa na sua coeréncia letiva: os cursos de
Ciéncias socioecondmicas, Ciéncias Sociais e Humanas,Linguas, Literaturas e artes.
E do mais elementar bom senso cientifico-pedagdgico que a Filosofia seja mantida
como Disciplina nestes cursos; no ensino superior publico a Filosofia constitui
disciplina obrigatéria também nos cursos de Direito, Psicologia e nos proprios Cursos
de licenciatura em Filosofia, existentes.

A partir de entéo a legislacdo educacional brasileira parece reconhecer,
afinal, o préprio sentido histérico da atividade filoséfica e, por esse motivo, enfatiza a
competéncia da Filosofia para promover, sistematicamente, condi¢tes indispensaveis
para a formagao de cidadania plena.

Em que pese essa competéncia, entretanto, cumpre destacar que, embora
imprescindiveis, os conhecimentos filosoficos ndo séo suficientes para o alcance
dessa finalidade. Alias, constitui-se quase num truismo pedagdgico o afirmar que
todos os conhecimentos, disciplinas e componentes curriculares da Educacio Basica
s&0 necessarios e importantes na formacdo de cidadania do educando. Nesse
sentido, embora restaurando para a Filosofia o papel que Ihe cabe no contexio
educacional, a legislagdo tratou igualmente de indicar como se deve corretamente
dimensiona-la no Ensino Fundamental e Médio.

Do ponto de vista de sua incluséo curricular na area de ensino Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias — “nesta drea se incluirdo também os estudos de
Filosofia””

A despeito de sua proximidade histérica com as “humanidades”, poderia
causar estranheza para alguns, talvez, a inser¢éo da Filosofia nessa area especifica
e nao, por exemplo, na area de Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias. No entanto,
supde-se que a opgdo por esta area ndo foi feita sem dificuldades, ainda que
aproximagdes historicas e afinidades eletivas tenham sido consideradas: As mltiplas
formas de interacdo que se podem prever entre as disciplinas tal como
tradicionalmente arroladas nas ‘grades curriculares’, fazem com que toda proposicao
de areas ou agrupamento das mesmas seja resultado de um corte que carrega certo

grau de arbitrariedade.

" Diretrizes Curriculares Nacionais, Parecer N° 15/98.
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a documentacdo disponivel, elaborou e divulgou pareceres sobre o assunto.O
Ministro da Educagao, manifestou ent&o afirmando que a exclusao da Filosofia, nao
passava de um "lapso" dos servigos. Ao acreditarmos nas palavras de ministro,
temos gque concluir que o Ministério que dirige e divulga importantes informacées
repletas de erros, e, onde ao que parece, nenhum cuidado & colocado na sua
certificacdo. Fato que se reveste da maior gravidade. |

A reducdo do campo de formacéo filoséfica tende a contribuir para uma
menor competéncia critica e uma inferior formagao humanistica dos estudantes, fato
que diversos textos do préprio Ministério da Educacdo sdo unanimes em reconhecer

a sua necessidade, nomeadamente quando se afirma que:

"A pressdo das visbes utilitédrias da formagdo para o mercado de trabalho
néo podera conduzir a uma especializagdo precoce dos conieudos e do
desenho curricular, em claro sacrificio da formagédo de base, de cardter
humanista, aberta ao conhecimento, & inovagdo e a mudanga, & diversidade
cultural e a afirmagéo de valores de civifidade e do pe.rson:-.ilism«)"5

Sendo assim, a exclusdo da disciplina de Filosofia no ano terminal do
Ensino Secundario vai contra recomendacdes internacionais, como as da
UNESCO.O atual programa que adota a Filosofia como disciplina na Educagéo
Basica, desenvolvido nestes ultimos anos tem demonstrado ser adequado a
aquisicdo de competéncias indispensaveis a formacgido pessoal e académica dos
estudantes, nomeadamente desenvolvendo as suas capacidades interpretativas,
discursivas, argumentativas e de posicionamento axiolégico nas suas vérias
vertentes éticas, politicas ou outras.

Os planos curriculares dos Ultimos anos estdo elaborados como
Introdugéo a Filosofia, segundo uma légica que encontra a consolidagéo efetiva dos
conteudos, quando os estudantes abordam obras integrais de diferentes épocas.
Ora, a exclusdo da disciplina de filosofia, ndo deixard de se repercutir
negativamente, no préprio Pais e no Exterior, uma vez que a populagdo ja esta

consciente de suas vantagens na formacao critica dos estudantes da atual geracéo.

® Documentario. In, Reforma do Ensino Secundario-Linhas Orientadoras da Reviséo
Curricular,21/11/2002.
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especifica para o0 Ensino Médio e nos Temas Transversais para o Ensino
Fundamental e Educacao Infantil.

O Projeto teve seu inicio no final do ano de 1996, com a aprovagéo da Lei
de Diretrizes e Base da Educagdo Nacional n® 9.394/96; que tem o propédsito de
formar professores da rede publica, e acompanhar sua pratica filosdfica com
criangas, adolescentes e jovens. Neste mesmo periodo, também, foram organizados,
para os professores da rede publica, os parametros Curriculares Nacionais e cursos
de formagao continuada com o intuito de ampliar os conhecimentos dos educadores
na aria e despertar-lhes um grande interesse pelo Projeto nascente.

A partir de entdo muitos cursos de Licenciatura Plena em Filosofia foram
Implantados nas Faculdades de Educagdo. Nas universidades brasileiras o Projeto
também estd sendo conhecido e j& sdo em maioria as Instituicdes de Ensino
Superior, que aderiram ao Projeto Filosofia na Escola. Consolidando-se no ambito do
Departamento de Teoria e Fundamentos a Area de Filosofia na Escola.

A demanda dos estudantes criou condi¢des, também, para que novas
disciplinas fossem ofertadas. Filosofia para Criangas e Comunidade de Investigacéo
Filosdéfica s&o novas disciplinas optativas do curriculo de Pedagogia, por exemplo. O
Estagio Supervisionado para Inicio de Escolarizag&o, abre turmas para atendimento
de estagiarios na area de Filosofia na Escola.

O trabalho desenvolvido ao longo destes anos com ©s professores
regentes de classe, na Educacdo Infantil € Ensino Fundamental - fases iniciais,
demonstraram a possibilidade concreta destes profissionais engajarem-se em
investigactes filosoficas coletivas. O Projeto tem gerado uma atitude reflexiva nos
professoi‘es, em que a discussao interdisciplinar surge de forma enfatica. A pratica
da sala de aula e a postura requisitada na pratica de filosofia, tém orientado a
expanséo dos principios exigidos na agao filosdfica. .

Embora venha dando certo, e até mesmo com entusiasmo o Projeto, em
fins de Novembro de 2002, o Ministério da Educac¢ao colocou a discusséo na Internet
um conjunto de documentos sobre a nova Refoerma do Ensino Brasileiro, onde entre
outras medidas se propunha extingdo da disciplina de Filosofia. O prazo para a
discussdo publica foi de 60 dias, terminando oficialmente o mesmo no dia 22 de
Janeiro de 2003.

A grande maioria dos professores de Filosofia sO se apercebeu do que

estava em discussdo em Janeiro de 2003. Apenas um pequeno grupo refletiu sobre
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critica, sdo os melhores sujeitos ativos de uma transformagio séria e profunda das
estruturas sociais.

E neste sentido que, tanto a Constituigio como a LDB, definem que todas
as criancas tém direito a educacao, sendo o ensino fundamental um direito publico
subjetivo. Isto quer dizer que o nao-atendimento a esse dispositivo constitucional

implica a responsabilizagéo do poder plblico por ndo cumprir a |&

2.1- A filosofia na Educagao Brasileira Atual

Falar de Filosofia da Educacdo no Brasil ndo € tarefa simples, até porque
ainda sdo poucos os estudos historicos especificos e os estudos tedricos mais
sistematizados sobre sua natureza. Por isso, ndo ha um entendimento consensual a
seu respeito e o sentido que dela se tem, entre nds, flutua numa certa ambiglidade
e imprecisdo nos debate que sobre ela tém surgido, nos ultimos anos.

Ao analisar o sistema educacional brasileiro, evidencia o primado da
"raz@0 técnica" sobre a "razdo pura’, sobre a "razdo fenomenolbgica" e sobre a
"razdo dialética”, na elaboracido de uma "légica de meios" que se converte em uma
l6gica de ocultacido de valores, ao considerar irrelevante até mesmo o problema dos
valores.

Assinala como fator agravante da crise brasileira a auséncia de propostas
claras do governo sobre educagdo que estejam integradas com projetos elaborados
nas instituicbes educacionais por educadores, filosofos e cientistas, o que determina
a dissociagdo entre processo decisdrio e processo reflexivo, a desarticulac@o entre
poder e saber.

Do ponto de vista das diretrizes curriculares para a Educacio Basica,
definidas pela LDB, em seu Artigo 36, § 1- destaca-se: “o dominio dos
conhecimentos de Filosofia e de Sociologia necessarios ao exercicio da cidadania”
(inciso 1M1).

O Projeto de Filosofia na Escola vem sendo desenvolvido nas dltimas
décadas, tendo por objetivo principal criar espagos para promover a pratica filoséfica
com criangas, adolescentes e jovens, na Educacéo Infantil, no Ensino Fundamental e

no Ensino Médio em escolas da rede publica brasileira em forma de disciplina
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Para garantir o direito social do educando, um importante principio definido
pela Constituicdo e pela LDB & a “igualdade de condigbes para o acesso e
permanéncia na escola’. Este dispositivo destaca um aspecto central da fung¢ao social
da escola, a democracia social do saber. A igualdade de condi¢cbes para o acesso
nem sempre € algo que esteja na esfera de abrangéncia da escola, dependendo
também de condigSes econdmicas e sociais que sdo externas a ela.

Quase sempre, o acesso dos alunos a educagio é determinado pelo
sistema educacional ac qual a escola pertence, seja municipal, estadual ou federal.
Mas, é bom lembrar que a escola pode canalizar as demandas e lutas sociais da
comunidade em que esta inserida, particularmente no que diz respeito a busca de
novas vagas para a comunidade escolar. Sobre a permanéncia, porém, a escola tem
muito que fazer. Hoje, portanto, as coisas comegam a mudar, e a responsabilidade
passa a ser assumida de forma muito mais intensa por aqueles que levam adiante a
tarefa de educarr.

E importante destacar que o papel educacional da escola em diferentes
momentos do mundo moderno, como instituicdo social cuja tarefa basica esteve

ligada a transmissé@o do conhecimento sistematizado para as novas geragdes.

“A educagdo ndo é a que forma a sociedade de modo determinado, senéo
que esfa, tendo se formado a se mesma de uma certa forma, estabelece a
educagdo que se adapfa aos valores que guiam essa Sociedade... A
sociedade que estrutura a educagdo em fungdo dos inferesses de quem
determ o poder, encontra na educagdo um fator fundamental para a
preservagéo desse poder”®

Nesta afirmag@o, a sociedade impde seus modelos educativos como
elemento de estabilldade do sistema social e que nunca ird modifica-los
voluntariamente no sentido que contradigam os seus interesses. Ao mesmo tempo o
educador consciente sabe da importancia que tem para a mudanga social o modo
come as pessoas percebem a realidade e a si mesmas. As pessoas que mediante

uma educacéo libertadora, descobre 0 mundo e sua posicéo nele com consciéncia

3 PILETTI, Claudino & PILETTI, Nelson. Filosofia e historia da educagdo. 2 ed, Sio Paulo: Atica,

1985.
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conseqiéncia da consciéncia de uma populacdo que tem conhecimento de seus
direitos sociais e estao reivindicando educacdo para os seus filhos com amparo no
artigo 6° da Constituicdo de 1988.

Na Constituicdo, estdo expressos os principios da Republica Federativa do
Brasil; os direitos e as garantias fundamentais dos cidaddos; as formas de
organizacdo do Estado e dos Poderes, a ordem econdmica, financeira e social. Como
também, as principais determinagdes gerais sobre educagao que estdo no capitulo il
secao |, artigo 205 a 214.

A constituicao foi criada, aprovada e sancionada em dezembro de 1996 a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), Lei n® 9.394/96. A qual reitera
os dispositivos constitucionais em seus titulos introdutérios: Da Educacdo, Dos
Principios e Fins da Educagio Nacional e do Direito a Educagdo e do Dever de
Educar — artigos 1° a 5° definindo as principais orientagbes para a organizacdo da
educacao nacional e para a educacédo escolar em seus diferentes niveis.

A constituicdo Federai estabelece que a educagéo é um direito de todos e
um dever do estado e da familia. Sua finalidade é o "Pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para a cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”. A LDB
retoma esse dispositivo, incluindo-o entre os principios e Fins da Educagéo Nacional.
E neste sentido, que a missdo da escola consiste em promover © pleno
desenvaolvimento do educando, atenta para o significado dessa importante passagem
da constituicdo e da LDB que ao ser respeitada e cumprida, faz toda a diferenca.

O pleno desenvolvimento a que se refere, significa cuidar ndo apenas da
tarefa de ensinar mas de dar conta de muitas outras dimensdes que fazem de cada
pessoa um ser humano perfeito, completo e feliz. O ideal é a existéncia de uma
escola diferente, que em cada momento de seu trabalho, cada membro de sua equipe
esteja concentrado sobre a finalidade fundamental de promover o pleno
desenvolvimento do educando.

Para que as coisas comecem a mudar e um dia o Brasil tenha uma
educacio ideal é que a LDB traz um conjunto de dispositivos proprios sobre as
fungbes da escola. A Lei n® 9.394/36 estabelece incumbéncias para a Unido, os
estados, 0s municipios, as escolas e os docentes. Uma das suas principais
caracteristicas € a flexibilidade. Com ela, as escolas tém autonomia para promover
formas de organizagdo que permitam atender as peculiaridades regionais e locais, as

diferentes clientes e necessidades do processo de aprendizagem.
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existéncia humana o verdadeiro sentido esta entre o ser e o querer ser. A filosofia, no
entanto, contribui para essa definigdo na vida das pessoas.

Na opinido do filosofo alemao Max Scheller”®, “as coisas existem, os valores
valem”. Portanto, os valores funcionam na vida do ser humano nos momentos de
decisdo de agdo. Quando estes, sdo tomados por fundamento basicos das atitudes
do homem.

Os valores, valem na verdade, quando sao pesados na balanga das
tomadas de decisdes, os valores valem quando eles sao capazes de transformarem
as atitudes humanas, ou a conduta do homem numa dire¢do firme e coerente. Os
valores utilizados de forma racional e direcionados numa linha filoséfica, fazem as
decisbes e agbes humanas tomarem rumo e funcionar como fonte dos sentidos de
suas opgdes, de suas escolhas, de suas decisdes, de seus atos de suas atitudes e
agoes.

A filosofia na educagéo das criangas cria oportunidades educativas para
que os alunos possam vivenciar determinadas situagdes, as quais lhes proporcionam
o distanciamento da vivéncia e a identificacdo dos valores que estdo em jogo naquela
situaggdo. Assim, ele incorporara conscientemente esses valores no significado que
atribui a vida. Os valores colocam o homem diante de se mesmo, diante dos outros e
diante do mundo, numa atitude de conhecimento, discernimento, avaliacéo e acéo; a
filosofia permite-lhe fazer a analise critica destes valores.

As criancas, geralmente acreditam e aprendem mais com o curso dos
acontecimentos, com as praticas e vivéncias: praticas educativas estruturadas.
Orientadas e experimentadas. Dai a opgdo pela filosofia na educacdo de criangas,
por meio da qual o educando pode perceber que ele existe como pessoa torna-se
pessoa, a medida que se relaciona consigo mesmo, com 0s outros, com a natureza e
com a dimensé&o transcendente da vida.

Reconhecendo que tudo acontece no espago escolar faz parte do processo
educativo, é importante também que a escola transmita nocdes filoséficas de
cidadania em cada pequeno ato. Pois a razéo de tudo o que se passa na escola é
fazer com que os alunos aprendam para a vida.

Cada vez mais, a educagdo ocupa as manchetes dos jornais, é pauta dos

debates e reunides, € parte dos discursos e assunto para uma boa conversa. Isto é

* In. www. Google.com.br
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ndo fosse criativa, tudo nela continuaria 0 mesmo, € 0 que a histéria da filosofia
mostra é sua constante renovacéo.

Na visdo de BUZZP, a filosofia é a nostalgia do préxime desconhecimento
ao nosso saber. Ela pretende refletir o que ja sabemos. Nasce da aspiracao de estar
por toda parte. A filosofia € um conhecimento empirico, pensa a realidade presente e
a presencga da realidade estimula o presente a pensar e a fazer filosofia.

Por esse interesse de querer estar na realidade como ¢ verde estad nas
arvores, o conhecimento filosofico é reflexdo. Esta significa que no ato de conhecer o
~ pensamento vé cada coisa na individualidade de si propric como o pintor vé as cores
absolutamente novas de cada instante.

E neste sentido, que a busca de uma verdade acerca da existéncia
humana ou do sentido de existir, que instiga o homem a mergulhar cada vez mais na
busca do conhecimento, que o permite sede insaciave! de busca. O homem é um
ente cujo ser proprio esta constantemente em questdo. Ele é um constante
constituidor de mundos.

Por isso, talvez, mais importante que refletir as grandes questdes de nossa
época seja ensinar as criangas a selecionar a questao. Proporcionar aos estudantes o
“encontro” com a filosofia, possibilitar-lhes o seu “conhecimento” e permitir-lhes o
“convivio” com ela. Pois, s0 as idéias e concepgdes que nos fazem saber nossa
realidade. Além disso, o estudante deve perceber a evolugdo eterna de cada
pensamento, de cada agéo e de suas conseqléncias.

O exercicio do pensar & determinado em sua eficacia e limites, € uma
busca radical por uma verdade. Este exercicio deve mostrar que o saber € algo que
se conquista num dialogo entre o ser do homem e o ser das coisas. Deve com isso
despertar a prépria consciéncia do homem, nele se aprende a expressar 0 que pensa.
E a filosofia, através de suas concepcées, que leva o ser humano a conhecer sua
realidade e a perceber a importancia da evoiu¢do do pensamento filosofico e suas
conseqiiéncias.

Sendo assim, a grande tarefa do homem é tornar-se o parteiro de si
mesmo, realizando o seu potencial, tornando realidade aquelas promessas que cada
um trouxe consigo ao vir a este mundo como ser livre, feliz a auto-realizar-se. Pois, o

querer ser de todo ser humano “normal” é a sua auto-realizagdo. Em termos de

3BUZZI, Arcangelo R. Introdugao ao Pensar. 23 Ed., VVozes. Petrépoles:1995.



CAPITULO Il

2. A FILOSOFIA COMO BASE PARA A CONSTRUGAO DE FUTUROS
CIDADAOS CRITICOS E CONSCIENTES.

Segundo PALACIOS?, a filosofia, como qualquer outra atividade do espirito
humano, € um debrugar-se permanente com os assuntos do homem. O fildsofo se vé
na necessidade de procurar novas solugdes, & por isso que a filosofia existe e é por
isso que existe originalidade na filosofia.

A filosofia esté sempre a procura dos fundamentos, e ao fazé-lo, se
defronta com novos caminhos, caminhos estes que s&o desconhecidos, pertencem a
mundos estranhos. A especificidade da filosofia € desfiar os problemas que ainda néo
foram resolvidos atraves da ciéncia, da poesia, da arte, da literatura, da experiéncia,
etc. E a consolidacdo de certa pritica racional, em que se originaram certos
problemas e certas maneiras de tentar soluciona-los.

Filosofar € o agir/reagir de uma certa maneira, e num certo contexto tipico,
que torna filos6fico um assunte. Enquanto que a filosofia € uma atividade cujo perfil
foi constituido historicamente. Portanto, ndo cabe a ela definir o significado dos
problemas ou fatos; pois € a propria pratica humana que da as coisas seus
significados.

E o filésofo que lida, na maioria dos casos, com questdes desconhecidas.
E ele que descobre os fatos novos e os problemas novos, ou os inventa. Ou inventa
uma maneira diferente de ver as coisas.

Na filosofia ndo ha mistérios, ha probiemas. E o reconhecimento da
imperfeicdo humana — somada ao desejo de supera-la que esta por tras da ciéncia e

da filosofia. E um erro, portanto, acreditar que ndo ha novidade na filosofia. Se ela

2 pALACIOS. Gongalo Armijos. Filosofia e Metafisica. In Fragmentos de Cuitura, Goidnia: 1996.
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considera a posicdo de Diderot muito mais prépria a definicdo e ao exercicio do
Estado de direito.

Um povo ignorante estaria muito mais sujeito as manobras usurpadoras
dos seus dirigentes. Esse € 0 grande desafio da democracia no mundo e em
especial na sociedade brasileira: a soberania s6 pode ser exercida de forma
transparente por um povo que tenha acesso garantido a educagado. Uma condicéo

necessaria é a transparéncia, a fransparéncia democratica.
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1.3. A Vida em Grupo e na Sociedade

Infelizmente o que vemos na grande maioria das listas de discussbes sdo
disputas de espago que geram polarizagdes e divisdes nos grupos, que ddo uma
impressao de feira onde todos tentam vender o seu peixe. Qutras listas com um
pouco mais de sorte encontram alguns abnegados que se dispde a ajudar até que se
sentem usados e se cansam.

As listas de discussdes colaborativas podem contribuir de forma
significativa para a produgdo de conteudos, um dos principais ingredientes utilizados
para atrair a atengdo. Praticamente n&o vemos livros, revistas, manuais, artigos, fruto
da interatividade das listas de discussdes. O conceito da discussdo colaborativa tem
muito mais a oferecer e pode contribuir de forma significativa na producédo de
conteudos criativos de grande valor.

Vale a Pena pensar, que poderiamos produzir com a soma de varias
cabecgas pensando juntas na producéo de solugdes criativas para os problemas que
atualmente atinge a humanidade. Mas, para isso seria necessario que a educacdo
de um modo geral estudasse esse assunto, aplicando dinamicas de grupo a fim de
desenvolver técnicas que facilitem esse processo através da nova geracao.

Criar uma lista de discusséo colaborativa para construir de forma coletiva
"a arte de pensar juntos" e divulgar técnicas de como desenvolver e encontrar
solugdes interativas.a participacéo de todos nesse projeto, € uma forma de criar um
grupo de trabalho com objetivos definidos para o desenvolvimento do mesmo, e
quanto mais diversificado for o grupo melhor ser&o os resultados.

A partir de uma reflexdo sobre a recorréncia a tal temética na vida politica
brasileira, a trajetoria desse conceito entre a Revolugdo Francesa e os dias de hoje,
indica o quanto pratica democratica esta ausente entre nos: a nogéo positiva e liberal
da visibilidade do poder, aos poucos, foi ganhando contornos autoritarios no pais.

Para melhor refletir sobre essa trajetoria podemos comparar dois autores
sensiveis as idéias democraticas, Diderot e Rousseau, enquanto o primeiro defende
a plena educagdo do povo como pré-requisito a formagdo e ao exercicio de sua
soberania, o segundo aponta para o perigo trazido pelas ciéncias e as artes,
devendo o povo ser educado nas virtudes civicas. A tese de Rousseau é rejeitada

por Romano, por entender que ela leva a uma “tirania democratica’, sendo que ele
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politica e, sob a inspiragcdo de uma subjetividade ndo mais iluminista, privilegia o
imaginario, o inconsciente, o emocional e o corporal. Sé Ihe interessa a subjetividade
do corpo e ndo a do cogito.

Se a arqueogenealogia se mostra assim no contexto filoséfico brasileiro
como interpelagdo da politica, ela far& o mesmo com relagdo a educagdo. uma
postura que se caracteriza pela mais completa e permanente desconfianga sobre as
verdades que se costuma tomar como dadas, tranquilas e naturais. Uma postura que
se manifesta pelas constantes tentativas de escapar de qualquer enquadramento
que postule como nao-problematicas as idéias iluministas de um sujeito fundante, de
uma razdo transcendental e de um homem ou mulher natural e universal que
habitaria dentro de cada um de nds.

Sendo assim, a filosofia da educagédo apresenta-se, como um instrumental
reflexivo necessario para a resolugcdo dos problemas colocados pela pratica
pedagogica. Mas ela deve sobretudo preparar o educador para uma atitude aberta
diante do mundo, pronto a aceitar o novo e a promové-lo, ajudando a desenvolver
nas pessoas com que se relaciona um processo de subjetivacdo autbnomo e
singular; em outras palavras, neste sentido a Filosofia estd apta a capacitar o
educador para o principal desafio que se lhe coloca hoje, que é o de produzir novas
potencialidades humanas em cada individuo.

Na verdade, o pensamento desconstrutivo em relagdo a producéo tedrica
da modernidade comecga a se instaurar a partir da reflexdo critica de pensadores

como Frankfurt, que inspirados por Marx, Freud e Nietzsche, langam as matrizes do

questionamento da hegemonia da racionalidade que dominou a era moderna,
configurando o seu perfil. Assim, a Teoria Critica esta na raiz das vertentes filosofico-
educacionais que designadas como arqueogenealodgica, representativas do

pensamento pds-moderno ou pos-estruturalista.

Mas as categorias e perspectivas de abordagem filoséfica da Teoria Critica
desenvolvida por estes pensadores tém contribuido também para a surgimento de
abordagens filoséfico-educacionais proprias sobre a condi¢gdo da educagdo como
pratica inserida numa sociedade marcada por profundas mudancas na sua

constituigdo politica, econémica e cultural.
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discussao filosofica da tematica educacional, que se desdobra em duas frentes: de
um lado, enquanto epistemologia sensivel a presenga marcante da ciéncia na cultura
contemporanea, vem discutindo o processo e o alcance das ciéncias humanas,
buscando, consequentemente, interpela-las no que concerne ao esforgo de
desenvolvimento de um projeto antropoldgico: de outro lado, ao se tornar
metodologia filoséfica de correntes neo-humanistas existencialistas, subsidia a
reflexao ético-antropolégica das mesmas.

Portanto, merece direcionar um especial para o interior das tendéncias
culturalistas da filosofia, por voltar explicitamente sua reflexdo também para a
tematica educacional, ainda que se dedique mais intensamente a filosofia politica e a
antropologia filoséfica. A luz de referéncias dessa orientago, a educacao é tida, de
um modo geral, como a formagéo do homem em fungdo do modelo ideal de pessoa,
do seu dever-ser.

As vertentes filoséfico-educacionais de inspiragdo arqueogenealdgica
privilegiam o estar no mundo, despressurizando as questdes de natureza
epistemologica e até mesmo aquelas referentes a constituicdo de uma nova
antropologia. Na realidade, sua preocupacdo gira em torno dos caminhos e
possibilidades do agir do sujeito, que busca ampliar seu territério de autonomia,
frente aos multiplos determinismos que o cercam. Todo um pano de fundo
constituido de uma explicita tomada de posicdo contra todas as formas de
sistematizacdo serve de horizonte para esta reflexdo, que vem sendo identificada
sob a designagcdo da '(-é'mweogmeebgi. Assim, quando aborda os temas
educacionais, o faz exclusivamente para denunciar o carater sistémico,
desumanizador e repressivo dos saberes e dos aparelhos sociais envolvidos.

A filosofia arqueogenealdgica se propde a contestar a cumplicidade
saber/poder, articulando o pensamento criativo e contestador com uma pratica
libertadora, inventando tarefas nao previamente definidas. As relagdes entre os
homens sé podem se legitimar enquanto servirem para a expansao dos afetos e para
a diluicdo dos poderes.

Cotidiano, amor, desejo, relagdo pessoal, intimidade, singularidade: a
revalorizagdo do singular concreto contra a dominagdo do universal abstrato,
normativo, legislador: tais as referéncias da reflexdo arqueogenealdgica, que assim
se afasta do discurso universalizante das ciéncias humanas, acusadas de

racionalismo, de positivismo e de historicismo. Quer-se mais cartografia do que
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Na conclusdo da génese e evolucdo da causalidade dentro do desenvolvimento
individual, Piaget aponta para que o desenvolvimento da causalidade consiste
reciprocamente em uma assimilagao primeiramente egocéntrica das modificagdes do
real as a¢des do sujeito e, depois, de uma assimilagdo descentralizada dessas

operagdes propriamente ditas.

“Articular a mediagéo entre interioridade e a exterioridade, entre o intimo e
0 publico. Entende, pois, 0 exercicio do filosofar como uma hermenéutica,
vista como via privilegiada da interpretagdo. Ndo dita, ndo manipula, mas
procura interpretar, descobrir, compreender. Compreender, antes de tudo,
que € o mesmo homem que procura a sua propria realizagdo em todos o0s
setores da cultura, desde a técnica até a meditagdo transcendental”.’

Nesta visdo, a Filosofia tem como objetivo: a pratica do conhecimento sob
enfoque hermenéutico que busca o sentido total da educagdo, compreendendo-a
como processo de formagdo do humano no homem, mediante a transformacgéo
pessoal do préprio sujeito. Dessa perspectiva, entende-se o filosofar como um
processo do conhecer

Nesta tradicdo de valorizagdo da autonomia subjetiva, a educacdo é
sempre encarada como um investimento feito pelos sujeitos, dos recursos da
exterioridade, com vistas ao desenvolvimento de sua interioridade subjetiva. A
educagéo identifica-se entdo com o proprio método do conhecimento, com o
exercicio da vivéncia da consciéncia, uma vez que se educar é apreender-se cada
vez mais como sujeito, buscando agir com vistas a realizar-se cada vez mais como
tal. O etico predomina sobre o politico, atuando o educacional como mediagéo.
Neste sentido, enfatiza mais os fundamentos antropolégicos e éticos dos processos
do que suas mediacgdes praticas ou suas implicagbes politicas.

E por isso que a fenomenologia, metodologia geral do conhecimento e

esforgo de hermenéutica da existéncia humana, tem intensa repercussdo na
=

1 RABUSKE, Edvino. Tendéncias atuais da Filosofia da Educagdo. In: ORO, Ari P. & ZILLES,
Urbano. Filosofia da Educacgao. Porto Alegre, Esc. Sup. Teo. So Lourenco de Brindes, 1981.
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Como se vé, estas trés perspectivas entrecruzadas devem ser tomadas
em conjunto, na medida em que cada uma delas implicita, pressupde e corrige as
outras.

A Filosofia, faz da educag¢d&o um processo intrinsecamente ligado a vida,
nao devendo ser vista e praticada como preparacao para a vida, porque ela ja é vida.
E como o objetivo da vida & sempre mais vida, o objetivo da educagio so6 pode ser a
intensificagdo da vida. Dai a necessidade dos mais rigorosos conhecimentos
cientificos dos fenbmenos relacionados a vida orgéanica e social, para que a
interveng&o pedagogica n&o ocorra indo contra os interesses vitais do educando, que
s6 pode desenvolver-se, humanizar-se, se suas tendéncias naturais forem
respeitadas e estimuladas. Sob este olhar pragmatista e progressista, os brasileiros
gue se preocupam com o desenvolvimento, investem numa proposta de
reconstrucdo nacional pela educacdo. E a reconstrucéo individual, visando a
reconstrugéo social, tendo como meta a sociedade aberta e democrética, via

educacgao publica.

1.2. A Vida como Individuo

As relagOes causais mais primitivas de uma crianga em certos aspectos, -
parecem favorecer uma experiéncia externa, enquanto outros admitem a causalidade
ser consequente de uma agdo interna. No desenvolvimento da crianga, apenas, se
percebe que a causalidade € essencialmente a assimilagdo de seqiiéncias as agdes
do sujeito, quando, entéo, ela se desenvolve em funcéo de sua prépria composicao.

Neste sentido, os objetos exteriores ao corpo sédo considerados causas
independentes da a¢&o individual, ndo s&a, simplesmente, percebidos ou conhecidos
da forma como aparecem, no que se desenvolve por meio de um pensamento fisico
susceptivel de objetividade, pois estdo revestidos de qualidades emanando do
préprio sujeito ou de suas atividades. S&o ainda, postulados de forma que a nogéo
de causa é proveniente de uma introspecc¢éo adequada do papel da vontade dentro

da agéo.
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como negar este carater teleoloégico: mesmo quando as palavras o fazem, as
propostas e as praticas mostram exatamente o contrario.

O pensamento filoséfico-educacional, que vem se construindo neste
século entre nds, se exerce numa perspectiva geral, de fundo antropologico, numa
visdo totalmente dessacralizada e imanente a realidade humana. Mesmo as
concepgodes ainda influenciadas por suas raizes religiosas ou metafisicas, buscam se
expressar atualmente numa perspectiva mais antropoldgica, retirando de suas
coordenadas tedricas as referéncias ao providencialismo divino ou ao apriorismo
metafisico abstrato e idealista. Ninguém mais pretende estar falando de
transcendéncias que norteariam a historia real da humanidade, todas as abordagens
filosoficas da educagdo assumem a condicdo histérica e social da existéncia
humana. Agora a construgdo da histdria é responsabilidade exclusiva dos homens:
n&o se trata mais de construir a Cidade de Deus, mas a polis, a cidade dos homens.

' No entanto, os modos pelos quais & entendido este processo de
humanizagdo, que leva a nova sociedade, marcada pela cidadania e pela
democracia, podem ser muito diferentes, levando-se em conta os fatores que sé&o
enfatizados como fontes energéticas dinamizadoras do processo de transformagéo
do homem, de construg&o da sociedade e a recondugéo da historia.

No Brasil, a cidadania, & poderiamos dizer assim, a finalidade sintese da
Educacgéo Basica, a qual ndo dispensa o contexto do trabalho como sentido préatico
para sua realiza¢do. As finalidades da Filosofia na Educagdo Basica (Artigo 35 da
LDB) estao, destarte, diretamente associadas ao contexto geral das finalidades da
Educacéo Basica (Artigo 32), em geral, ou as diretrizes de sua area de ensino (Artigo
36/ Parecer No 15/98 / Resoluc&o No 03/98), em particular.

Devemos, pois, tomar, como ponto de partida, os valores tematicamente
apresentados na Lei N° 9.394/96, conforme dispostos na Resolugio N° 03/98:

| - os fundamentais ao interesse social, aos direitos e deveres dos
cidadaos, ao respeito ao bem comum e a ordem democratica; _

Il - os que fortalecam os vinculos de familia, os lacos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca. ‘

Tais valores, nucleados a partir do respeito ao bem comum e da
consciéncia social, democratica, solidaria e tolerante, permitem identificar mais

precisamente a concepgéo de cidadania que queremos para nés e que desejamos
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formadora das novas geragdes, encontra-se na sua adequacgéo a diretrizes técnicas
de funcionalidade naturai.

A relevancia que a teoria cientifica adquire para o conhecimento do
processo educacional é a sustentacéo técnica das praticas pedagégicas. Decorrendo
dai também, a tendéncia a se atribuir a Filosofia da Educacio, como suas tarefas
fundamentais, a justificacdo epistemolégica do empreendimento educativo e a
defesa da utilizagdo dos recursos técnico-cientificos.

Assim sendo, n&o € sem razdo que as primeiras expressdes culturais da
Filosofia da Educagéo, apés o longo predominio das pressuposicfes essencialistas
da educag&o no Brasil Colonia e Império, vao surgir representando essa cosmovisdo
de fundo cientificista, explicitando e dando continuidade as intervengdes iluministas
ja iniciadas, mais timidamente, no século passado.

E fato marcante de que o pensar filoséfico no Brasil, estd sempre
relacionado com algum paradigma filos6fico universal, a algum modelo teérico
fundamental. Na verdade, o que se constata € que o pensamento nacional, sempre
que alcanga uma dimensé&o filoséfica, ele o faz numa espécie de simbiose com os
modelos estrangeiros que sdo para cé transplantados. Por outro lado, ndo se pode
negar igualmente que todo esforgo reflexivo, que vem se desenvoivendo entre nos,
ndo deixa de se preacupar com a realidade histérica, seus processos saciais e
culturais. Desenrola-se sempre como tentativa de enfrentar e de superar os desafios
que sao postos pela atual realidade de vida. E ao fazé-lo, busca apoiar-se em
acervos categoriais de fundo eminentemente filosoficos.

A questéo colocada entdo &€ de se saber como se pensou e se vem
pensando, filosoficamente, no Brasil, a educagio. Sem dlvida, pensam-na todos os
praticantes da reflexé@c filosofico-educacional como uma poderosa mediagdo da
construcéo de um novo homem, quaisquer que sejam sua referéncia filosofica, seus
pressupostos tedricos, sua insergéo ideologica e seu campo de atuacdo pratica.

Para todos os praticantes da Filosofia da Educagao, a educacéo ¢ vista
como um processo de humanizagéo. Com efeito, nenhum educador, nenhum teérico
da educagéo, nenhum administrador da 4rea, enfim, nenhuma pessoa envolvida com
educagdo, deixard de defender uma concepgdo da educacdio como processo
humanizador, no seu sentido abrangente. Trata-se, para todos, de um processo
destinado a transformar o homem, tanto no plano individual como no social, a levar

todos os envolvidos a uma situacdo diferenciada, aprimorada, aperfeicoada. Ndo ha
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muito tempo atras, ndo sera presa facil da dltima moda, mas estara bem guardado

contra “certezas” e “inevitabilidades’.

1.1. A Filosofia na vida do ser humano

O questionamento das pretensdes metafisicas quanto a capacidade da
razao humana em apreender as esséncias dos entes que constituem a realidade e
de deduzir delas os valores que poderiam nortear a pratica humana ja vem de longa
data, no que se refere a cultura ocidental. Com efeito, foi ja no raiar da modernidade
que ocorreu a revolugdo epistemologica mediante a qual os filosofos, entdo
articulados com os cientistas, comecam a desmontar o ambicioso edificio da
metafisica. Ainda que isto tenha acarretado, ao longo dos uitimos quinhentos anos,
uma excessiva dogmatizacéo da ciéncia, a filosofia aproveitou para rearticular-se na
era moderna, praticando o exercicio critico que a constituicdo da ciéncia representou
ao descartar a metafisica.

O novo edificio do conhecimento que vai sendo construido ao longo da
modernidade tem seus alicerces langados numa epistemologia racionalista radical,
tanto quando se pretende empirista como quando se afirma inatista. Tal
posicionamento implica a rejeigao de qualquer interveng&o transcendental que esteja
para além da propria estrutura da razo natural humana.

Responsavel pela emergéncia e desenvolvimento da ciéncia como
modalidade fenomenista do conhecimento, o racionalismo naturalista moderno
transfigura a cosmovis&o da cultura ocidental, instaurando um processo avassalador
de desencantamento e de dessacralizacdo do mundo natural e também do mundo
cultural.

A repercusséo dessas transformagdes na cultura brasileira, ainda que
tardia, n&o poderia deixar de acontecer, atingindo todos os seus setores e aspectos.
Assim, no que concerne as diversas modalidades de abordagem e explicagéo da
educacéo, no inicio deste século, em virtude da expans&o da mentalidade cientifica e
de suas fundamentagbes epistemolégicas pelo positivismo, também a educagéo
passa a ser pensada a luz das novas categorias explicativas fornecidas pelas

diversas ciéncias. E, igualmente, passa-se a entender que sua eficacia como
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1. A IMPORTANCIA DA FILOSOFIA NA EDUCAGAO

Ao longo da Histéria da Educagdo, a especializagéo foi se impondo
gradual e inexoravelmente. Embora, seja verdade que a idéia de especializagdo é
muito antiga, tdo antiga quanto as religides politeistas. No dominio do intelecto, ou
como programa de educagio, contudo, € fendmeno muito mais recente. Convém
distinguir: ha modos de pensar que exigem necessariamente territérios abertos,
inconfinados. Como a filosofia. Ndo é possivel confinar uma disciplina que inclui
entre suas missoes a reflexdo sobre o todo e sobre si mesma. Nas ciéncias naturais,
ao contrario, a tatica do dia-a-dia levou a estratégia da especializacdo, e o sucesso
entdo obtido a consolidar. Como, por outro lado, a formagdo de um pesquisador
recapitula a atividade de pesquisa, a educagéo também se especializou. E dbvio que
0 mesmo se aplica a atividade de um profissional, como um engenheiro ou um
medico, e & sua educagao.

“Nas épocas de crise surgem os filésofos”, disse Nietzsche. Atualmente,os
grandes classicos, parecem que ndo mais simplesmente desejavel, mas uma
necessidade imperiosa e urgente. Numa época de total hegemonia o recurso que
resta € o pensamento independente. Hoje porém, pode-se afirmar: nas épocas de
crise so sobrevivem os filésofos, ista €, aqueles que submetem tudo ao crivo de sua
prépria e livre inteligéncia. Quem se encantou com a elegéncia e irresistivel apeloda
prosa de Adam Smith e depois foi sacudido pela critica ao capitalismo de Marx, apds

ter descoberto, pelo estudo dos classicos, que nossa inteligéncia vem de muito,
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humanas em cada individuo formando pessoas que sejam capazes de viver a vida
como individuo, em Grupo e/ou na sociedade de um modo geral.

Entretanto, falar de Filosofia na Educacao brasileira no contexto atual nao
é tarefa simples, até porque ainda s&o poucos os estudos histéricos especificos e os
estudos tedricos mais sistematizados sobre sua natureza. Por isso, ndo ha um
entendimento consensual a seu respeito e o sentido que dela se tem, entre nos,
flutua numa certa ambigiiidade e imprecisao nos debate que sobre ela tém surgido,
nos ultimos anos.

Porém, ja existe uma visdo clara da importancia da Filosofia desde os
primeiros anos escolares, afinal, as criangas além de terem uma imaginacéo
bastante fértil, € o alicerce uma nova civilizagdo que: se bem trabalhada as
semethancas e diferencas do seu pensamento, certamente teremos no futuro um

Pais de cidadaos mais criticos e Conscientes.



INTRODUGAO

O tema Filosofia para crianga na educagéo brasileira, possibilita uma
ampla pesquisa bibliografica e principalmente uma reflex&o de grande relevancia na
construgao desta monografia.

Além da analise e reflexdo do assunto, este trabalho de cunho cientifico
objetiva ainda, propiciar principalmente aos educadores da Educacdc Basica, o
minimo de conhecimento da histéria da filosofia na educac&o, bem como, algumas
informagotes afins. Podendo ser a conscientizacéo e autoformacgo, um dos pontos de
partida para o inicio de algumas mudangas no contexto educacional do momento.

A Filosofia, porém, faz da educagéo um processo intrinsecamente ligado a
vida, ndo devendo ser vista e praticada como preparacéo para a vida, porque ela ja é
vida. E como o objetivo da vida € sempre mais vida, o objetivo da educacio s6 pode
ser a intensificacio da vida. Dai a necessidade dos mais rigorosos conhecimentos
cientificos dos fendmenos relacionados a vida orgénica e social, para que a
intervencéo pedagdgica ndo ocorra indo contra os interesses vitais do educando, que
s60 pode desenvolver-se, humanizar-se, se suas tendéncias naturais forem
respeitadas e estimuladas.

Sendo assim, a filosofia da educagao apresenta-se, como um instrumentat
reflexivo necessério para a resolucdo dos problemas colocados pela pratica
pedagogica. Mas ela deve sobretudo preparar o educador para uma atitude aberta
diante do mundoe, pronto a aceitar o novo e a promoveé-lo, ajudandoc a desenvolver nas
pessoas com que se relaciona um processo de subjetivacdo autdnomo e singular; em
outras palavras, neste sentido a Filosofia est& apta a capacitar o educador para o

principal desafio que se lhe coloca hoje, que é o de produzir novas potencialidades
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