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INTRODUGAO

Muitas sdo as criticas que se referem ao sistema educacional e
professor & a figura que esta diretamente relacionado com esses problemas.
Assim sendo o modo como desenvolve sua acdo pedagbgica caracteriza o
processo de interagdo do mesmo com as educandos e promove uma série de
oportunidades que geram o dialogo, a troca de experiéncias e o crescimento

individual e ao mesmo tempo, de todo o grupo em sala de aula.

No entanto, o presenie estudo esta voltado, ndo a estes, mas aos
ambientes fechados, a escola em si, a sala de aula. A sala de aula representa
0 espago onde a crianga passa a maior parte do tempo quando encontra-se no
ambiente escolar por isso é preciso toma-la um ambiente agradavel, onde 0
aluno sinta-se estimulado em aprender, disposto a agir de modo espontaneo

na construcao do saber.

Na verdade, educar requer o comprometimento do educador e de
toda a comunidade escolar, incluindo ambiente fechado, afinal, educar & um
processo continuo e exige a participagdo de todos. Pois tudo é constituido de

multiplas partes que se relacionam entre si, a unidade é sempre resultado e



resultante de uma interagdo e de equilibric das partes que interagem entre si.
Ela nunca é uma massa uniforme, monolitica € homogénea de uma identidade

pura.

O presente trabalho tem a finalidade de analisar os espago(s)
escolar {es), esltabelecendo elementos que permitam a compreensdo dos
espacos escolares como construgbes que foram se “"modernizando” para
continuarem produzindo corpos déceis, disciplinados, educados, com o minimo
exercicio da violéncia explicita e 0 maximo exercicic da vigilancia continua,

implicita e internalizada.

Para tanto, parte-se do pressuposto que as varias maneiras de nos
relacionarmos com o outro —e, particularmente aquelas tipicamente "modernas”
que procuram conhecer, descobrir, desvelar, estudar, classificar — ndo foram
sempre as mesmas, pois estas sdo influenciadas pelo ambiente fechado em

que estamos.



1. ESPACOS ESCOLARES: NADA FORA DO CONTROLE

Pretendo, neste texto, estabelecer elementos que me permitam
compreender os espagos escolares como construgdes que foram se
"modernizando™ para continuarem produzindo corpos doceis, disciplinados,
educados, com 0 minimo exercicio da vioiéncia explicita @ 0 maximo exercicio
da vigilancia continua, implicita e intemnalizada. Para isto, procurarei mostrar
como estas mudangas ocorreram € o que entendo por cada um dos conceitos

aqui trazidos gque contribuem na compreenséo destas mudangas.

Para tanto, é preciso concordar que as relagoes que se d&o dentro
(e fora) da escola com os varios objetos/sujeitos que a atravessam tém sido
continuamente discutidas, debatidas (a fim de serem descobertas, reveladas,
conhecidas, construidas) e, baseanda-se nas reflexbes que se fazem sobre as
mesmas (quais s3o, de que tipo, como ocorrem, porque, efc.), surgem
continuamente "novos" modos e métodos de ensinar, de avaliar, de organizar
0s espagos e os tempos, de planejar, de administrar, de viver o "escolar".
Geralmente estas agbes estdo pautadas na intengdo de “"melhorar’ e

"humanizar".
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As reflexdes que se fazem sobre a escola, se sabe, ndo sdc
recentes nem levam a definitivas conclusdes. Mesmo porque faz parte do
processo de melheria a "busca” incansavel, a constante superaco, através da

critica, da reflexéio e da agdo (que provocam novas mutacoes).

Como as preocupagbes que envolvem o "escolar" (como um todo)
nao sdo nem tacita nem unanimemente aceitas, as solugbes aos problemas
que dizem existir (e persistir) ndo s&o Unicas nem satisfatorias. Ao contréario:
embora as possibilidades de ver, observar, criticar, perceber o "outro" paregam
ser infinitas, a0 mesmo tempo —e contraditoriamente—-, em todas estas variadas
possibilidades € permanente um danico desejo: melhorar, progredir, evoluir,

modernizar, prosperar.

As varias maneiras de nos relacionarmos com o0 outro -e,
particularmente aquelas tipicamente "modernas" que procuram conhecer,
descobrir, desvelar, estudar, classificar — ndo foram sempre as mesmas. As
relacbes interpessoais, por exemplo, também se diferenciaram ao longo dos

séculos.

Se, entre reis e suditos, atos tais como aqueles de obediéncia,
castigo e violéncia eram os mais comuns, com o crescimento da populagéo
mundial, novas tecnologias de controle e medigdo populacional —o0s estudos
estatisticos, por exemplo— tiveram que ser adotados para manterem

docilizados e governados (sob controle) tantos corpos e mentes.

Se o poder-forga fisica (ou violéncia) tornou-se menos exemplar (ou

menos produtivo), porque sempre mais se rebelavam e se insurgiam contra ele



e, portanto, ele deveria ser menos utilizado, outras formas de exercicio de
poder foram sendo colocados em pratica a fim de manter sob controle as

indesejaveis e crescentes massas indisciplinadas.

Diferentemente da concepgéo de poder exercido por alguém ou algo
contra outro(s), numa relagao de forga (violenta) em que o mais “forte" vence o
mais "fraco”, Foucault (1989) propde uma outra forma de perceber este poder
que deixa de ser simples violéncia. para ser um jogo de relacgbes, baseado no
saber (conhecimento sistematizado, difuso, adquirido) e que funciona como
uma “maquinaria, (...) uma maquina social que ndo esta situada em um lugar
privilegiado ou exclusive, mas [que] se dissemina por toda a estrutura social.

Nao & um objeto, uma coisa, mas uma relagdo” (Machado, 1989, p. XIV).

Uma relagéo de violéncia age sobre um corpo, sobre as coisas. Ela
forga, ela submete, ela quebra, ela destroi; ela fecha todas as possibilidades;
néo tem, portanto, junto de si, outro pélo sendo aquele da passividade; e, se
encontra uma resisténcia, a unica escolha é tentar reduzi-a. Uma relagéo de
poder, ao conirario, se articula sobre dois elementos que Ihe sdo
indispensaveis por ser exatamente uma relagsio de poder: que o "outro” (aquele
sobre o qual ela se exerce) seja inteiramente reconhecido e mantido até o fim
como o sujeito da aglo; e que se abra, diante da relagdo de poder, todo um
campo de respostas, reagoes, efeitos, invengdes possiveis. (Foucault, 1995c,

p. 243)

Segundo Foucault (1989), em uma sociedade como a nossa 0
exercicio do poder é capaz de produzir discursos de verdade com efeitos muito

produtivos:
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(...) existem relagdes de poder mditiplas que atravessam,
Caracterizam e constituem o corpo social e que estas
relagbes de poder ndo podem se dissociar, se estabelecer
nem funcionar sem uma produgéo, uma acumulagdo, uma
circulagdo e um funcionamento do discurso. Ndo ha
possibilidade de exercicio do poder sem uma certa
economia dos discursos de verdade que funcione dentro e
a partir desta dupla exigéncia. Somos submetidos pelo
poder & produgio da verdade e s6 podemos exercé-lo
através da produg¢ao da verdade. (pp. 179-180)

Ao produzirmos saberes organizamos um sem numero de praticas
que nos condicionam (disciplinam) a nos relacionarmos com nés mMesmos e
com os outros a partir destes conhecimentos produzidos e reconhecidos como
verdadeiros. Atraves deles exercemos poder, sujeitamos o outro, impomos as

nossas vontades/verdades.

A produtividade deste poder, por sua vez, estd relacionada a
capacidade do mesmo em inter-relacionar peosigdes diferentes, economizando
0s "custos” de uma imposigdo violenta que explicitamente domina, viola,
violenta, obriga. Ele produz diferentes arranjos (subjetivagbes) na medida em
que € exercido, na medida em que se reage a ele, se resiste, tenta-se fazer
valer um outro saber, uma outra verdade, criam-se novas forgas, que impdem e

sujeitam em fungdo de outras argumentages.

A producéo destas "rea¢bes” —agdes sobre agdes, tais como "incitar,
induzir, desviar, facilitar ou dificultar, ampliar ou limitar, tomnar mais ou menos
provavel..." (Deleuze, 1998, p. 120)~ & que qualifica o poder como produtivo,

uma produtividade econémica que faz inventar outras estratégias, que o
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potencializam, ao engendrar "saberes que o justificam e encobrem” (Veiga-

Neto, 1999, p. 13).

O que faz com que o poder se mantenha, seja aceito, é
essencialmente o fato de ndo ser percebido apenas como poténcia que diz
nao, mas sim que (..) produz coisas, induz prazer, forma saber, produz
discursos; tem-se que considera-lo como uma rede produtiva que passa
através de todo o corpo social ao invés de uma instancia negativa que tem por

fungao reprimir. (Foucault, 1995c, p. 137, trad. minha)

A verticalidade do poder "soberano” vai, aos poucos, cedendo lugar
a horizontalidade do poder "discipiinar": um poder ligado aos saberes cada vez
mais difusos no mundo, que produzira corpos doceis que reagirdo ou resistirdo
a0 poder sempre em relagéo a um outro exercicio de poder, onde a forga fisica
nao se fara mais tdo necessaria, por n&o ser a Unica forma de imposigéo do

desejo de alguém ou de sujeigdo do outro.

Ao dispensar essa relagéo custosa e violenta até entdo empreendida
no exercicio do poder (soberano), a disciplina obtém efeitos de utilidade pelo

menos igualmente grandes.

A disciplina distribui os individuos no espago, quadricula-os; localiza-
os funcionalmente (os espagos devem ser Gteis para permitirem maior rapidez,
habilidade, vigor ¢ constancia); e posiciona-os na série, na linha, na coluna ou
na fila. Para conseguir ter um resultade satisfatério, utiliza recursos para o
"bom adestramento”, tais como a vigitancia hierarquica, a sangdo

normalizadora (a penalidade) e 0 exame.
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Disciplina é, no fundo, o mecanismo de poder pelo qual
conseguimos controlar no corpo social até os elementos mais ténues pelos
quais chegamos a tocar os proprios atomos sociais, isto €, os individuos.

Técnicas de individualizagdo do poder.

Como vigiar alguém, como controlar sua conduta, seu
comportamento, suas atitudes, como intensificar seu rendimento, como
multiplicar suas capacidades, como coloca-lo no lugar onde sera mais atil (...).

(Foucault, s/d, pp. £8-59, trad. minha)

Portanto, a disciplina 6 um mecanismo, um dispositivo funcional,
uma tecnica que produz individuos Gteis, ndo & uma instituigo nem um
aparelho, ela substitui "o velho principio 'retirada-violéncia' que regia a
economia do poder pelo principio 'suavidade-produgo-iucro™ (Foucault, 1997¢,

p. 192).

A disciplina fixa, imobiliza, regulamenta, "neutraliza os efeitos de
contrapoder que dela nascem e que formam resisténcia ao poder que quer
domina-la: agitagbes, revoltas, organizagGes espontaneas, conluios (...)" (idem,

p. 193).

A disciplina produz uma forma diferente de exercer o controle (ou
assujeitar o outro), pois através dela & possivel "observar, comparar e controlar
os rendimentos, as presengas e as auséncias dos monocromaticos sujeitos-
pontos: modelo pandptica de ver o todo permanentemente. Aqui se
individualiza globalizando e se globaliza individualizando” (De Marinis, 1998, p.

32, trad. minha). O olhar disciplinador esta sempre atento, othando para cima e



»

13

para baixo, intervindo continuamente, é perseverante, conseqiente, quotidiano

e sistematico. E, acima de tudo, vigilante.

O aparelho disciplinar perfeito, segundo Foucault (1997c), & aquele
que € capaz de ver todos e tudo com um Unico olhar. Ao ofhar, vigia, e a
vigilancia ¢ um operador econdmico decisivo, é uma pega intema no aparelho

de producao e uma engrenagem especifica do poder disciplinar.

A vigilancia € um mecanismo de coergio "leve”, permanente e que,
ao se internalizar, nos impde a disciplinadamente agirmos segundo aquilo que
cremos (ou que nos fazem crer) estar dentro da norma. Nao precisamos mais
do "olhar do rei" € de sua forga-fisica para que violentamente lsis e cbrigacgbes
nos sejam impostos, basta sabermos que nos vigiamos reciproca e
continuamente para impedirmos a manifestacéo indesejada de atos obscenos,

anormais, indisciplinados, ilegais, etc.

No poder disciplinar, 0 exercicic de governo —talvez o grande
problema deste "novo" mundo, cuja populagéo cresce rapidamente, os limites
territoriais precisam ser continuamente bem demarcados e reconhecidos, os
recursos econdmicos comegam a se fazer sempre mais e€scassos € 0s
dispositivos de seguranga precisam se "modemizar” para poderem fazer frente
as constantes reagbes aos atos violentos se desloca do individuo Gnico,
soberano e detentor de todos os privilégios ~ inclusive e, sobretudo, aquele de
comandar 0s outros segundo sua propria vontade e desejos~ para se alargar
(responsabilizando mais pessoas) e "conseguir o maximo resultado a partir de

uma aplicacdo minima de poder” (Goldstein apud Veiga-Neto, Intemnet).
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Este outro jeito de se exercer 0 poder —circular, relacional- ou "esta
forma bastante especifica e complexa de poder, que tem por alvo a populacgéo,
por forma principal de saber a economia politica e por instrumentos técnicos
essenciais os dispositivos de seguranga” (Foucault, 1989, pp. 291-292) —entre
outras duas acepgdes referidas por Foucault neste mesmo texto— foi por este

autor chamada de "governamentalidade™:

A governamentalidade (...) se tornou o terreno comum de todas as
nossas formas modemas de racionalidade politica, na medida em que elas
constroem as tarefas dos governantes em termos de supervisio e
maximizagéo calculadas das for¢as da sociedade. A governamentalidade é o
‘conjunto formado pelas instituigbes, procedimentos, andlises e reflexdes, os
calculos e as taticas, que permitem o exercicio dessa forma muito especifica,
embora complexa, de poder ¢ que tem como seu alvo a populagdo'. (Rose,

1998, pp. 35-36)

Ao descrever, analisar, calcular, relatar ou organizar dados relativos
a nds mesmos, estamos nos govermnando, impondo nossos limites e
possibilidades dentro desta circunscrita teia, nos localizando nos seus
emaranhados, nos disciplinando, nos auto-determinando nossas posi¢cdes e

aquilo que consideramos nossas "liberdades".

Esta continua docilidade se sustenta em alguns dispositivos ou
tecnologias de exercicio de poder, tais como a constante disciplina, o exame, 0
controle dos tempos, dos espagos e dos movimentos, a organizagio, a ordem,

a hierarquia:
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A submiss@o do corpo pelo controle das idéias, com o poder-saber
regulando, regulamentando e disciplinando sujeitos sempre mais assujeitados
comegou a entrar em discussdo e causar incomodos com o vigor da crescente
descrenca nas verdades absolutas, sejam elas cientificas ou n&o. Se por um
lado a globalizagéo massificou habitos, culturas, povos € linguas, por outro lado
fez perceber que somos muitos e, sobretudo, diferentes. A tentada
universalizagdo de nossas sociedades, culturas, economias e compreensdes

de mundo acabaram produzindo mais conflitos do que se poderia esperar.

A populagdo mundial e a escassez de alimentos continuaram a
crescer, as "consagradas” formas de manutengio do capital —~com o constante
aumento da pobreza, da excluséo, do desemprego, da queda do consumo, da
faléncia da produgdo primaria, da violéncia — estdo sempre mais em descrédito,
os indices de quaiidade de vida sdo desiguais nas varias regides da Terra e a
acumulacdo/producdo de bens e servicos de "lltima geragdo” ndo estdo mais

produzindo as tdo sonhadas igualdades, justi¢as e fraternidades universais.

Alem disto, a perda progressiva do poder aquisitivo que reduz
sempre mais 0 consumo coloca em questdo a propria manutengdo do
capitalismo neo-liberal globalizado: quanto mais a populagdo empobrece, mais

inutil o investimenio em pesquisa e producdo de produtos de "Gltima geragdo".
nu " ES( g‘e 0 ca%}tglisﬁno néopconsggue q&duzu" as massas gven endo

seus "belos" e "caros" produtos, perde aquela sua eficiente e eficaz fungéo até
entao exercida: o controle através do consumo indiscriminado. Pois, a4 margem
deste consumo, estao todos aqueles milhdes de habitantes ndo capturados por

este hegemonico sistema econdmico vigente.
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Deleuze (1998), apropriando-se do conceito de “controle"
desenvolvido por Burroughs, escreve-nos que as "sociedades disciplinares" —
pelo acima exposto, mas também pelo tipo de desenvolvimenio tecnoldgico e
industrial que tem caracterizado nossa sociedade de consumo— estdo sendo
substituidas pelas "sociedades de controle”. Mais econdmicas, permitem que o
cantrole seja continuo e que se faga abertamente, e que a comunicagdo seja

instantanea.

Na sociedade de controle nunca se termina nada: a formacgia €
permanente, a avaliagdo é permanente, a visibilidade é permanente, o horario
de trabalho & permanente, a progressividade da escala de cargos e salarios é
permanente. Tudo & agil o suficiente para, tdo logo quanto possivel, ser

superado,

E importante salientar que esta rede de observacao permanente
sempre existiu —seja na "sociedade de soberania” (onde o poder se exercia
pela agdo violenta, normaimente em praga publica, e o suplicio era o melhor
dos exemplos}, seja na "sociedade disciplinar” (onde o poder-saber se exerce
pela vigilancia que seleciona, divide, segmenta, classifica, ordena, categoriza,
hierarquiza, normaliza e centraliza)—, mas € na "sociedade de controle” que ela
se torna mais eficiente & mais eficaz, com um maior namero de dispositivos ou
instrumentos que permitem controlar, por um tempo infinito e ilimitado, o maior
nimero de individuos. Mudou a légica de exercicio dos poderes: a violéncia
ainda existe, embora menos freqliente e mais reprovavel; o poder-saber

continua disciplinando; o controle se instrumentalizou com outros dispositivos
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tecnoldgicos. Da forga fisica & cdmera invisivel, continuamos permanentemente

violentados-disciplinados-controlados.
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1.1 Nos espagos escolares

Na escola modema néo fol nem tem sido diferente no que se refere
ao exercicio do controle, ja que nela desde sempre disciplinamos, vigiamos e
educamos. Se alguma coisa mudou foi particularmente o "como" do exercicio
do controle (que de formas mais rigidas e violentas passou a ser exercido a
partir de formas mais brandas e "quase" imperceptiveis). Mudou o tipo de
exercicio do controle e mudaram sobretudo os mecanismos de coergéo: assim
como as relagbes sdcio-economico-culturais tornaram-se menos "servis"
(senhor-escravo, rei-sudito) e o exercicio de poder menos "violento" da Idade
Média até hoje, o tipo de poder que se exercia na escola quando da sua
inserg@o social ndo ¢ o mesmo daquele que hoje se exerce na escola da

sociedade atual —pés-moderna, pés-cultural, pés-industrial, pés-estrutural.

Os objetivos talvez sejam os mesmos (ainda que sejam revestidos
de uma evolugdo ou de um progresso discutiveis), j@ que o projeto politico-
pedagogico da escolarizagio moderna continua pretendendo conscientizar,
autonomizar, libertar, responsabilizar, fazer crescer. Mudaram os meios:
tomaram-se mais evoluidos, mais justos, mais cientificos —dizem quase todos.
Mudaram scbretudo em relagdo a uma Unica coisa; 0 modo, o método, o
mecanismo, a tecnologia do exercicio do controle, para que se tornassem mais
econdmicos, mais produtivos, mais abrangentes, menos violentos (entendendo-
se sempre violéncia como forga, coagdo fisica). Tornaram-se ou pretende-se
que se tornem cada vez mais tecnolégicos, em consonancia com 0s produtos

e 08 servigos oferecidos neste nosso "nove™ tempo.
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Considerando-se que desde 0 advento da Modemidade, do aumento
do numerc de individuos sobre a Terra e da necessidade de
organizar/disciplinar esta populagdo ‘“improdutiva® — controlamos para
disciplinar, que exercemos o controle de diferentes maneiras e que a vigilancia
tem sempre mais ocupado um papel importante, como uma das tecnologias de
exercicio do controle, ndo & dificil demonstrar como esta tecnologia se
"aperfeicoou” —ou simplesmente mudou- para ser menos impositiva (a fim de
evitar as indesejaveis revoltas e inconformidades) para ser mais produtiva

(controlar, vigiar, disciplinar para obter resultados favoraveis e aceitos).

No inicio da escolarizagdo de massa, dadas as peculiaridades das
primeiras escolas -ligadas ao clero, com rigidas regras e hierarquias a serem
seguidas—, mas também o perfil do aluno a que se destinavam —poucos e
nobres homens que deveriam aprender como melhor governar outros homens
e que, portanto, deveriam saber exercer o controle de si & dos oulros para
obter de todos 0 maximo proveito possivel (sem discérdias nem insatisfagbes)—
tinhamos um tipo de vigildncia repressora: coativa, coercitiva, que usava a

forga fisica para impedir, impor limites, regrar, regular, normatizar.

Com o passar dos tempos e com a introdugdo das novas
organizagbes  socio-econdmico-culturais, vigildncias menos “diretas”
comecaram a ser operadas. Primeiro, porque as escolas mudaram: atendem
um maior numero de alunos e estdo ligadas as mais diferentes instancias de
administragdo (municipais, estaduais, federais, publicas ou privadas, laicas ou
religiosas). Segundo, porque o perfil dos atunos mudou: séo muitos e diferentes

(social, cultural e economicamente). Provenientes das mais diferentes
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situagGes (familiares, sociais, culturais, regionais), muitos alunos sequer
acreditam nas garantias que a escolarizagdo (democratica, emancipatéria} diz
oferecer: freqlientam a escola muitas vezes por obrigagdo (porque os pais ou
0s conselhos tutelares decidem que ali devem ficar), para poderem
almogarfianchar melthor do que na propria casa ou para simplesmente

passarem o tempo.

Neste outro tipo de escola —para todos— s&o0 necessarios, entso,
outros tipos de vigilancia: a vigildncia disciplinadora (que disciplina por
"convencimento"”, explicando, argumentando, assujeitando o outro através do
saber socialmente aceito, pois ir & escola dizem ser um bem universal a que
todos tem direito); e, mais recentemente, a vigildncia tecnologica (que disciplina
por "impedimento”, que impede sem violentar, através de meios invisiveis, de
alta tecnologia, ampla cobertura, grandes velocidade e acumulagdo de

informagdes).

A formulagdo que aqui proponho destes diferentes tipos de vigitancia
a que me refiro —repressora, disciplinadora e tecnolégica— esta, por um lado,
diretfamente relacionada aos exemplos de espagos escolares existentes em
nossas sociedades contemporéneas. Por outro lado, esta relacionada a
necessidade que se faga uma reflexéio sobre as agbes que tém sido feitas para
“aprimorar” ¢ controle ndo s6 na escola, mas também nos outros locais
publicos e privados de convivéncia social. Sobretudo porque estas agdes
{invisiveis} acabam por justificar e ampliar 0 exercicio indiscutivel e

indiscriminado do controle.
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Assim, quanto mais inominada e totalizante for a vigilancia, mais
produtiva e econdmica sera, pois menor sera a sua agio repressiva (coercitiva,
violenta e coativa) externa, hierarquica e visivel. Por conseqléncia, maior seré
a capacidade do grupo (e do individuo isoladamente) em gerir (governar, vigiar,
cumprir) a propria vida, com o maximo de disciplina, sem que outros precisem

sobre ele (grupo ou individuo) exercer a forga fisica, a violéncia explicita.

Portanto, independente do modo ¢omo a vigilancia é operada —de
forma repressora, disciplinadora ou fecnolégica— ela tem por fungdo
esquadrinhar os individuos em tdo bem fechados e "especialisticos" —~mesmo
que muitas vezes imagindrios- quadriculos sociais, culturajs, politicos,
profissionais, espaciais, temporais, fazendo, cada vez mais, com que néo seja
necessario exercer sobre estes mesmos individuos o controle visivel (violento,
autoritario, antidemocratico, mais fortemente hierarquico). Pois, um espaco
economicamente vigiado —onde cada um e todos sabem exatamente o lugar
que ocupam, as possiveis atitudes a serem tomadas, as esperadas reacgbes, as
imaginadas escolhas a serem feitas — nédo precisa do exercicio de um controle

explicito.

E no caso do espago escolar, particularmente, quanto mais
organizado, distribuido, defimitado, previsto, quanto melhor determinadas suas
ocupacdes e fungbes, menor sera 0 exercicio do controle externo, arbitrario,

totalitario, tnico e unilateral.

Ao analisar os espagos escolares é interessante perceber o tipo de
vigilancia que se exerce em determinados espacos fisicos e como o exercicio

do controle vai mudando, "se modernizando”, "evoluindo” (ou melhor: como as
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agdes repressivas "suavizam-se" e aumentam os mecanismos de controle

tecnologicos).

Estas diferentes formas de exercicio da vigilancia se refletem na
tipologia do espago construido. As escolas que necessitam de controles mais
ostensivos constroem determinados espacos fisicos (fechados, fortemente

hierarquicos, complexos, delimitados).

As escolas que ensinam seus alunos a ocuparem 0s espagos que
lhes sdo permitidos, que ihes ensinam a tomar as melhores decisdes, a viver
com sabedoria, justica, paz, fratemidade, igualdade, democracia (e todos os
demais valores universais tdo constantemente inculcados nesta e por esta
sociedade) geralmente constroem espacos fisicos onde os proprios alunos

sabem o qué e quando fazer.

As escolas que exercem o controle de forma anénima (identificavel
ou n&o), constroem seus espagos prevendo este tipo de vigilancia, dispondo
instrumentos tecnoldgicos em locais estratégicos, dispondo méveis, utensilios,

paredes, muros e cercas de outras maneiras.
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1.2 Vigildncia repressora

Este tipo de vigilancia é exercido em consonancia com a produgio
de atitudes e simbolos que se combinam entre si para fazer uma idéia de
repressdo circular, sem que ninguém ouse discordar ou contrariar as regras
impostas. A existéncia de hierarquias que definem normativamente as acgbes
possiveis —sem que se permita a duvida, a discussdo, a discordancia—
determina o exercicio de uma tecnologia de controle repressiva (porque
unilateral, fortemente hierarquica, antidemocratica), ja que a regulamentacio
se da através da aceitagdo consensual das normas e das regras, sem que se
questionem os motivos da existéncia ou da legitimidade das mesmas, nem se

ouse querer entender porque determinadas ages sdo permitidas e outras néo.

Nos espagos escolares, s8o inlimeros os exemplos do exercicio
deste tipo de vigilancia. Em determinadas escolas este &, inclusive, o tipo de
vigitancia mais operado: determinadas regras s&o simplesmente impostas e
imediatamente aceitas —sem questionamentos— por alunos, professores,

funcionarios, visitantes.

As vezes a concordancia ou a execucado de uma tarefa ndo significa
campreender a necessidade das mesmas: faz-se porque é assim... Nestes
espagos escolares, as palavras de ordem s&o "dever respeitar”, por elas e

através delas quase tudo acontece dentro deles.

Muitas s&o as violéncias "simbdlicas" (ndo fisicas) impostas que
mantém tudo sob controle através da operacionalizagdo de uma vigilancia

punitiva, que vigia para imediatamente reprimir, impedir e que possui um sujeito
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identificavel, visivel que a exerce na hora e no local que necessario for para

impedir 0 indessjavel descontrole.

Sem explicagbes, nem motivos, para que fortes hierarquias se
mantenham, para que tudo esteja sob controle, para que se discipline, se

ordene, se eduque, € que se opera este tipo de vigilancia em algumas escolas.
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1.3 Vigilancia disciplinadora

Com o advento e a supremacia do "saber" moderno que tudo pode
explicar, fazer conhecer, discutir, refletir, questionar, muitas das acdes de
controle exercidas dentro (e fora) das escolas se associaram a ele. Vigiar
alguem que sabe, conhece os seus proprios limites e as razbes pelas quais &
preciso controlar & um exercicio (de controle} muito mais brando do que aquele
do ato "repressor” (que reprime em fungao de regras pré-estabelecidas muitas

vezes desconhecidas e sempre inquestionaveis).

Sobretudo porque as agbes sdo sempre mais autodisciplinares,
evitando-se o desgaste da pessoalidade do controle, possibilitando que a
posicdo de sujeito —aquele que exerce o controle, vigiando e disciplinando—
perca sua identidade caracteristica, podendo ser ocupada por qualquer um,

independente de hierarquias, géneros sexuais, fungbes exercidas, efc.

A vigilancia disciplinadora ¢ mais econdmica e produtiva do que a
vigildncia repressora, porque ao permitir mais (reflex3o, questionamento,
discusséo, discordancia), pode responsabilizar mais: o individuo indisciplinado
(20 praticar um ato transgressor) n#o precisa ser reprimido "violentamente",
pois se espera que ele saiba que determinadas agdes devem ser evitadas —
caso contrario, poder&o ocorrer danos irreversiveis, efeitos indesejados—, que &
melhor para todos agir de uma determinada maneira, que existem sempre
outras agbes possiveis que n&o romper3o o equilibrio pretendido, que por
"conhecer" as causas e os efeitos de determinadas atitudes, as mesmas

deverao ser evitadas. Caso ele nfo saiba isto, sera vigiado, disciplinado,
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ensinado, "conscientizado”, para que aprenda a se comportar sem provocar

grandes distarbios.

Associadas a produgdo do conhecimento, as agdes de controle s&o
aceitas porque conhecidas, justificadas, cientificamente comprovadas: elas
impedem ou impdem porque o saber a elas associado justifica, explica,

argumenta, defende.

Um espago concebido para o exercicio deste tipo de vigilancia ndo
precisa articular muitas sangdes: todas as aberturas, possibilidades, limites $30
negociaveis, questionaveis, possiveis. O aluno sabe até onde pode ir, que tipo
de comportamento pode ter, qual atitude adotar diante de determinadas

situagdes.

O aluno sabe qual espago pode ocupar, quais obrigagdes deve
cumprir, quais direitos tem. Para fazer jus, portanto, a uma vigildncia
disciplinadora —mais amena, mais humana, mais evoluida, menos agressiva —
basta ao aluno saber que atitudes a escola espera dele e o que ele deve fazer

para merecer a confianga daqueles que o controlam.

Q disciplinamento praticado através deste tipo de vigilancia —que se
utiliza do conhecer, do aprender, do exercitar— & um ato de reciprocidade,
continuamente referido e desejado, porque ele liberta, responsabiliza, torna os

individuos auténomos, conscientes, justos, democraticos.

A vigitancia —internalizada— e reforgada continuamente nos bons e
maus exemplos, nos desejaveis e indesejaveis resultados, ancorada na eterna

dialética da superagao constante, ndo precisa de "gestores”, governos, homens
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que decidam pela vida de outros homens. O vigilante passa a ser qualquer um,

continuamente.

Todos podem ocupar esta "desejavel’ posicdo: aquela de dar o
exemplo, ensinar o outro o melhor caminho a seguir, quais atitudes tomar,
ensinar as regras (jamais impd-las). Pelo caminho da argumentacgéo, do
convencimento, das justificadas razoes, sujeifa-se 0 outro. Sujeitamo-nos

reciprocamente, sem fazer uso de regras desconhecidas, inexplicaveis ou

frracionais.
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1.4 Vigilancia tecnologica

O exercicio de controle que utiliza este mecanismo de vigilancia
Opera atraves de meios ou instrumentos tecnoldgicos: cameras filmadoras,
detectores de metais, raios "X", fitas magneticas, cartdes de identificag&o,
numeros de série, etc. Sub-repticia, escondida, a vigildncia tecnalégica controla
sem que se perceba a sua existéncia, sem necessitar de um sujeito (pessoa

fisica) que imponha limites ou defina as regras do bom comportamento.

Em geral s3o os sinais sonoros, os sensores magnéticos, os
bloqueios automaticos, as filmagens ininterruptas que impedem ou registram as
agbes —para que elas ndo se repitam, para que se mantenha a disciplina
desejada—, com a mesma intensidade repressora da violéncia fisica (ao néo
permitir passar, nao deixar entrar, fazer ver tudo), com a mesma "intengdo” da
permanente e justificada disciplina —mesmo que a intengdo ou a repressio nao
seja por todos imediatamente compreendidos, o "saber” que as justifica esta ali
presente, pronto para explicar o porqué deste controle e deste tipo de
vigilancia-, fazendo com que tudo funcione como se deseja, como (parece) ser

melhor para todos, para nossa conveniente convivéncia pacifica.

Mais econdmica, mais produtiva, mais modema, mais condizente
com o ritmo e as exigéncias do tipo de sociedade em que vivemos, esta
vigilancia impessoal, atemporal e amplamente difusa esta diretamente
relacionada ao tipo de produgdio econdmico-cultural que produzimos e

consumimos: imediata, instantanea, tecnolégica, globalizada.



29

Muitas das nossas escolas ainda estio operando o controle através
de uma vigilancia repressora ou disciplinadora. Poucas t&m sido as escolas —
creio que no Brasil ou no mundo — que se "atreveram™ a instalar mecanismos
de coergéo tdo modernos —e tdo rigidos (porque tecnicamente "perfeitos’)—

quanto aqueles propostos pelas inovagoes tecnologicas.

Justificados em outras areas de concentragido humana —tais como
bancos, aeroportos, shoppings centers, grandes e pequenos magazines,
centros de poderes institucionalmente constituidos (tribunais, prefeituras,
palacios de governo, camaras legislativas, etc.)- onde os riscos até entdo
pareciam ser maiores do que aqueles que ocorrem dentro do espago escolar,
estes mecanismos de vigilancia comegaram a ser discutidos, pensados,
propostos também para aqueles espagos tidos como uma "extensio da prépria
casa’, onde ficamos e deixamos nossos filhos por tanto tempo, crendo e
confiando ser ali um espago seguro e propicio & boa criagdo ou a boa

educacio.

Estes instrumentos tecnolégicos que controlam comegam, portanto,
a serem solicitados, desejados pelas proprias familias que deixam seus filhos
"Indefesos” em espagos onde uitimamente eles tém sido vitimas de (inclusive)
outros colegas que -armados, drogados, alcoolizados, desestruturados,
desequilibrados, entorpecidos, patologizados — ameacam a paz e a

tranquilidade escolares.

Diante de tantas e constantes ameacas, mecanismos de controle
"modernos” (praticos, perfeitos, cientificos, tteis, invisiveis) s&o, sempre mais,

amplamente aceitos e desejados, pois facilitam a vida daqueles que continuam



30

acreditando na escola (e na educagao por ela praticada), na sua modemizagao
€ na sua pratica —que se pretende— emancipatéria, libertadora, humanizadora,

universalista e conscientizadora.
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1.5 (in) Conclusdes

Enfim, pelo até aqui exposto, creio ser necessario nio perder de
vista a historia dos espagos fechados (disciplinares e disciplinarizantes) para
que se perceba que esta "evolugdo humanizante" —gue nos retirou do
calabougo (particutarmente no caso das prisdes) ou dos mosteiros e dos
quarteis (no caso das escolas) para nos colocar nas "gaiolas" de vidro, de
limites transparentes e visibilidades sem fim- é exiremamente econémica
(material e politicamente). Pois, mais pretensamente "humanos”, suavizamos e
ate eliminamos completamente uma série de limites (fisicos, estruturais,
mobiliarios, arquiteturais, etc.) que impossibilitam alunos e professores de
manterem entre si as tdo propagadas relagbes mais justas, igualitarias ou

democraticas.

Esquecemos, talvez, que tal "evolug&o” (ou economia como nos diz
Foucault) nos amordaca com outras amarras, mais finas, mais sutis, quase

transparentes.

Como &tomos pensantes (que se desejam autdnomos, livres e
celulares), estamos organizados numa nova economia e tecnologia do poder
(disciptinar ou tecnologico), de quantidades minimas, de certezas (ditas)
perfeitas, de verdades (tidas como) comuns, de idealidades suficientes, de

causalidades eficientes e de especificagbes classificatorias.

Procuramos, além do mais, conviver pacificamente, produzindo,
mantendo e reproduzindo, eficaz e eficientemente, um modo de producgéo

especifico, de maxima forga Util e minima forga politica, como numa grande
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linha de montagem de composigdes precisas, mecanismos perfeitos e extrema

docilidade.

Vistos, vigiados e violados na escola e fora dela nos tornamos
naturaimente obedientes, homogéneos, previsiveis, exemplares e, sobretudo,
governamentalizados, sem precisarmos mais do soberano ou do pastor para

nos determinarmos, controlarmos e justificarmos em nossas agdes e intengbes.

A escola, portanto, esta grande maquinaria disciplinar moderna, tem
sua positividade justamente na medida em que participa na producdo de
sujeitos autogovernados (num estado governamentalizado) que aprendem
desde cedo nas varias séries e ciclos (nos seus tempos), nas varias filas,
turmas, salas ou carteiras (nos seus espagos) e nos varios curriculos, grades,
programas ou niveis (nas suas historias, hierarquias e distribuigbes) a
estabelecerem autonomamente seus proéprios limites, controlando e permitindo,

reciprocamente, uns aos outros.

Por tudo isto, e apesar disto e dos tantos outros problemas e criticas
com os quais a escola (enquanto espaco e tempo) tem permanentemente
convivido, seria, porém, contraproducente elimina-la completamente, pois
mesmo que ela ndo funcione como explicitamente desejamos (porque ainda
nela existem as evasdes, as repeténcias, os castigos, as auséncias, as
necessidades continuas e as faltas graves), ela tem uma certa utilidade

econdmico-politica para as sociedades nas quais vivemos.

Parafraseando Foucault (s/d), talvez esta aparente "utilidade” da

escola possa ser faciimente observada se considerarmos ¢ seguinte: quanto



33

mais escolarizados formos, mais indisciplinados existirdo, quanto mais
indisciplina houver, mais desorganizada (despolitizada, mal educada,
indisciplinada) sera a sociedade e mais necessidade e vontade de disciplina
ter-se-a; mais aceitavel e desejavel, entdo, seréd a escola e o sistema de
controle disciplinar. A existéncia deste pequeno perigo interno permanente [a

indisciplinal € uma das condi¢des de aceitabilidade deste sistema de controle.

Qutras condigbes de aceitabilidade podeﬁam ser pensadas, citadas,
enumeradas, postuladas. Talvez a lista nunca acabe. Qu delas se pudesse

falar muito mais.



CONCLUSAGQ

A atualizagéo tecnologica em diversos setores de nossa sociedade
oferece uma série de instrumentos que podem garantir avangos na qualidade
de produtos e servicos e impbe o surgimento de novas competéncias
profissionais e o desaparecimento de outras existentes. A educagdo, como setor
da nossa sociedade, também precisa reformular-se e reconstruir-se com o processo
educativo vinculado a0s avangos tecnoldgicos, com a formagéo de profissionais que
possam compreender o processo de ensino/aprendizagem e com o reconhecimento
da importancia do ambiente escolar fechado, a escola em si, para a formacdo

completa do educando.

O segredo do sucesso encontra-se na ousadia do aprender
continuamente, & a cada dia que se processa a construgao do saber, na
conversa informal, na convivéncia com outras pessoas e agio concreta de
promover momentos de discussdo. Nesse contexto o ambiente fechado da

escola contribui ativamente para a formagéo do educando. Assim ressalta-se



«

35

que, esse ambiente ndo se constréi de um dia para outro, exige
comprometimentc e principalmente determinagdo de agdes coletivas entre todo

0 grupo escolar, pais € comunidade.

O presente estudo, buscou evidenciar, que é necessario ndo perder
de vista a histéria dos espagos fechados (disciplinares e disciplinarizantes)
para que se perceba que esta "evolugdo humanizante” —que nos retirou do
calabougo {particularmente no caso das prisdes) ou dos mosteiros € dos
quarteis (no caso das escolas) para nos colocar nas "gaiolas”" de vidro, de
limites transparentes e visibilidades sem fim— é extremamente econémica
(material e pdliticamente). Pois, mais pretensamente "humanos”, suavizamos e
até eliminamos completamente uma série de limites (fisicos, estruturais,
mobilidrios, arquiteturais, etc.) que impossibilitam alunos e professores de
manterem entre si as tdo propagadas relagdes mais justas, igualitarias ou

democraticas.

Agir profissionalmente, ser educador &€ saber como direcionar o
grupo com o0 qual se trabalha de acordo com os caracteristicas que o seu
desenvolvimento define, sua etapa de aprendizagem. Pois, a prender é
portanto mais do que decifrar codigos aqu saber fazer contas, & preciso
estimular o pensamento critico de cada crianga para que ela seja capaz de

adquirir sua autonomia e tornar-se um verdadeiro cidadao.
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