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RESUMO

A acessibilidade estd intrinsicamente ligada a infraestrutura fisica do espaco
construido, sendo um dos principais requisitos para a criacdo e a consolidacdo de um sistema
educacional inclusivo e essencial para o desenvolvimento social de um pais, partindo do
principio que escolas devem receber todas as criangas independentemente de suas condigdes
fisicas, intelectuais, sociais, emocionais e linguisticas. Tais condi¢cdes geram uma variedade
de desafios as estruturas escolares. Observa-se, entdo, que o sistema educacional inclusivo,
tem passado por profundas transformacgdes legais nas ultimas décadas, rompendo com
atitudes de discriminacéo e preconceito, de préaticas de ensino que ndo levam em consideracao
as diferencas. O objetivo geral da pesquisa foi avaliar a acessibilidade arquitetonica, fisica e
espacial das unidades escolares municipais de Anapolis/Goids dos anos iniciais do ensino
fundamental que foram construidas ou reformadas no periodo de 2013 a 2017. Buscou-se
avaliar as construcdes ou reformas de edificios escolares realizadas entre esse periodo, nas
Escolas da Rede Publica Municipal de Anapolis - Goids e se estas atenderam as
especificacbes das Leis, Normas e Decretos vigentes nesse periodo. A pesquisa tem carater
observacional, transversal e quantitativo, por meio de analises com varidveis de amostras,
avaliacdes técnicas e busca bibliografica, sem abordagem direta as pessoas e sem a utilizacao
de bancos de dados com acesso restrito. Os resultados foram estruturados para analises
varidveis, area externa (lado de fora da escola) e area interna (dentro da escola), com
comparativas (entre escolas mais pontuadas e escolas menos pontuadas). Dessa forma, foi
possivel criar um panorama da situacdo da acessibilidade nos edificios escolares do
municipio. A pesquisa deve contribuir para o avango da compreensdo da acessibilidade
arquitetdnica de projetos em edificios escolares. Pesquisas futuras podem aprofundar a
analise na percepcdo dos usudrios sobre as relacdes da arquitetura com esses espacos,
procurando compreender como estes influenciam na qualidade de vida e no desenvolvimento

social e cognitivo dos alunos.

Palavras-chave: Arquitetura; Acessibilidade; Educag&o Inclusiva.



ABSTRACT

Accessibility is intrinsically linked to the physical infrastructure of the built space,
being one of the main requirements for the creation and consolidation of an inclusive
educational system and essential for the social development of a country, assuming that
schools should receive all children regardless of their physical, intellectual, social, emotional
and linguistic conditions. Such conditions create a variety of challenges for school structures.
It is observed that the inclusive educational system, has undergone profound legal changes in
recent decades, breaking with attitudes of discrimination and prejudice, teaching practices
that do not take into account the differences. The aim of the research was to evaluate the
architectural, physical and spatial accessibility of Anapolis/Goias municipal school units from
the early years of elementary school, which were built or renovated from 2013 to 2017 and
whether these units met the specifications of the Manual of Spatial Accessibility For Schools
(MSAS). The research has observational, transversal and quantitative character. The sample
consisted of 8 (eight) schools and the instrument used for data collection was the MSAS. At
the end of this study it was possible to obtain a diagnosis of the accessibility of school
buildings of the early years of elementary school that were built or renovated in the period
from 2013 to 2017 of the city of Anapolis.

Keywords: Architecture; Accessibility; Inclusive education.
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1 INTRODUCAO

1.1 Apresentagédo do tema

O Brasil viveu um periodo totalmente separatista em meados do seculo XIX, com uma
concepcdo de educacdo especial em espacos que atendiam alunos com deficiéncias
especificas, as quais ndo tinham o direito ou acesso a educacdo regular. Esses espacos
totalmente homogeneizados, por atender apenas um tipo de deficiéncia, acabavam por gerar
efeitos sociais danosos como a segregacéo institucional, social e a excluséo social (SOUZA,
2013).

Segundo Souza (2013), a exclusdo consistia no total afastamento da pessoa com
deficiéncia do convivio social, ndo sendo oferecido, portanto, nenhum tipo de atendimento
educacional formal. A segregacdo institucional, por sua vez, é caracterizada pelo atendimento
em instituicdes especificas para o atendimento da pessoa com deficiéncia, muitas vezes
criadas por organizagdes nao governamentais.

A Constituicdo Federal de 1988 no art. 208, VII, § 1° preconiza que 0 acesso ao
ensino obrigatdrio e gratuito é direito publico subjetivo. Em consonéncia também estdo a
LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo), a Lei n® 9.394/96, em seu artigo 5° e 0 ECA
(Estatuto da Crianca e do Adolescente) em seu artigo 54, § 1° (BRASIL,1988).

Haja vista a Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos, em Jomtien na Tailandia,
em 1990, e levando em conta as exigéncias construidas e firmadas durante a Conferéncia
Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais, ocorrida em Salamanca na Espanha em
1994, o Brasil, por meio do Ministério da Educacdo, optou pela construcdo de um sistema
educacional inclusivo, um avango importante, propiciando e embasando politicas publicas
que viabilizaram o acesso a tais direitos.

Mais que garantir a inclusdo no ambiente escolar, a Declaragéo de Salamanca mostra
gue a escola tem a responsabilidade de preparar a sociedade para conviver melhor com a
diferenca, possibilitando que a inclusdo ultrapasse os muros escolares e resulte numa
sociedade mais justa e harmoniosa (SOUZA, 2013).

Tendo na Constituicdo e na LDB todo o aparato juridico para a elaboracéo de politicas
publicas necessarias que atendessem as pessoas com deficiéncia, acatando a mesma

orientacdo, cria-se a Lei 10.048, de 8 de novembro de 2000, que garante a participacao efetiva
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e prioritaria das pessoas com deficiéncias no ambito social; estabelece ainda, normas gerais e
critérios basicos para a promocao da acessibilidade inclusive na escola (BRASIL, 2000).
Acompanhando o entendimento legal, o Conselho Nacional de Educagdo, em conjunto
com a Camara de Educacdo Bésica (CEB), estabeleceu as diretrizes nacionais para a
Educacdo Especial na Educacdo Basica, conferida pela Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 11 de
setembro de 2001, destacando o acesso da crianca com deficiéncia ao sistema regular de

ensino, conforme compreende os artigos 2° e 7°:
Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizar-se para 0 atendimento aos educandos com necessidades educacionais
especiais, assegurando as condi¢fes necessarias para uma educacdo de qualidade
para todos [...] O atendimento aos alunos com necessidades educacionais especiais
deve ser realizado em classes comuns do ensino regular, em qualquer etapa ou
modalidade da Educagdo Basica. (BRASIL, 2001, p. 1-2).

O principio que orienta este sistema é o de que escolas devem receber todas as
criangas, independentemente de suas condic@es fisicas, intelectuais, sociais, emocionais ou
linguisticas. Tais condi¢bes geram uma variedade de desafios as estruturas escolares,
inclusive de acessibilidade, sendo um dos principais requisitos para a criacdo e a consolidacéo
de um sistema educacional inclusivo (SALAMANCA, 1996).

Para que ocorra de fato essa consolidacdo, a Lei n® 10.098/00 traz algumas defini¢bes
que indicam o ambiente, o sistema e 0 meio que deve estar acessivel, a condi¢do de uso e a
quem se dirige. A ABNT/NBR 9050/2004 (Norma Brasileira de Acessibilidade) traz as
mesmas condi¢des, porém foram introduzidos os termos “percepcao” e “entendimento” (de
guem se utiliza), mas ndo especifica a quem se dirige, pois seu parametro basico é o desenho
universal (DU).

Ja o Decreto n® 5.296/04 amplia a definicdo encontrada nos documentos anteriores
quando introduz o termo “total ou assistida” ao se referir a condi¢do de utilizagdo. Esse
Decreto identifica os marcos (limites), qual a sua condi¢do, 0 meio e a quem se destinam. A
condicdo de utilizagdo ¢ a sua “usabilidade”, no sentido de que € algo que se torna concreto
quando posto em préatica (GUERREIRO, 2012).

Num cenério juridico favoravel as mudancas, o Brasil deu passos importantes com
estratégias, metas e acdes, a fim de garantir ao aluno com deficiéncia o principio a igualdade

de condicdes de acesso e permanéncia na escola, sobretudo na rede regular de ensino.

Observa-se que o sistema educacional inclusivo, ou seja, a Educacdo Inclusiva (El),
tem passado por profundas transformacgdes legais nas ultimas décadas, rompendo com

atitudes de discriminacéo e preconceito, de praticas de ensino que ndo levam em consideracao
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as diferencas, diminuindo as barreiras de acesso para a permanéncia e a participacdo dos
alunos com deficiéncia nos ambientes escolares (BRASIL, 2009).

Se por um lado, a existéncia de leis e 0 acesso a educagdo visam eliminar barreiras de
ordem politico-social e atitudinais, por outro lado sdo necessérias as mudancas fisico-
espaciais que garantam o acesso € 0 bom desempenho das atividades humanas através de um
desenho adequado, tanto de equipamentos, quanto de espagos e ambientes construidos
(DISCHINGER; BINS ELY; BORGES 2009). Portanto, faz-se necessario também
desenvolver agdes que promovam mudangas no ambiente externo, na infraestrutura urbana,
nas edificacbes, nos transportes e nas comunicacdes, pois estas sdo barreiras projetadas e
edificadas.

E urgente cumprir as normas e a legislagio de acessibilidade, melhorando as
condicdes de acesso e uso das escolas brasileiras, seja por meio de reformas das edificacbes
existentes, seja da construcdo de novas escolas acessiveis. Essa urgéncia deve-se ao fato de
gue a maioria de nossas escolas funciona em edificacGes construidas anteriormente as novas
normas, sem levar em consideracdo as necessidades de pessoas com deficiéncia (BRASIL,
2009).

Promover a acessibilidade apenas nas escolas, ndo é Unica forma de equiparacdo de
oportunidades. Sendo assim, os componentes de acessibilidade espacial estdo relacionados
entre si, ou seja, basta 0 ndo comprimento de um deles para que todos 0s outros estejam
comprometidos.

E um direito garantido por lei, fundamental para que as criancas, jovens e adultos com
deficiéncia possam acessar todos 0s espacos de sua escola e realizar todas as atividades
escolares com seguranca, conforto e independéncia, de acordo com suas capacidades e
limitacBes segundo os autores Benvegn( (2009), Dischinger; Bins Ely; Borges (2009) e
Machado (2007).

Espacgos acessiveis suscitam sentimentos de pertencimento ao lugar por meio das
trocas de informacdes, do respeito e da afetividade entre seus usuarios, séo locais nos quais a
usabilidade € pensada como um requisito indispensavel no processo da inclusdo. A
experiéncia da crianga com o lugar/espaco ocorre por meio de sua apropriacdo e de suas
percepcdes através dos sentidos, que funcionam como mecanismos corroboradores do
processo de desenvolvimento cognitivo, criativo e cultural na fase escola-aprendizado.

Para o ambiente escolar ser inclusivo, os espacos devem possibilitar ndo apenas o
acesso fisico, mas permitir que todas as criangas possam participar de todas as atividades
(DISCHINGER; BINS ELY; BORGES, 2009).
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A forma e a configuracdo do espaco influenciam nos processos psicoldgicos que
podem integrar ou desintegrar a subjetividade, pois é no contexto espacial que o
sujeito encontra o outro, sem o qual ndo constroi a sua identidade. Quando o espaco
ndo € vivenciado, representa uma barreira ao relacionamento que, em muitos casos,
podem ser pior que os obstaculos fisicos. (GONCALVES 2007 apud GONCALVES
2014).

A acessibilidade na escola deve compreender a dimensdo psicossocial dos espacos
construidos historicamente pelas trocas entre o individuo e a sociedade, sendo
necessario produzir mudancas na estrutura escolar, nos espacos de formacdo de
professores, nas atitudes do outro e em ndés mesmos. Portanto, o principio da
acessibilidade esta presente na concepcdo que orienta a construcdo da escola
inclusiva. (CARVALHO-FREITAS; LIMA & SANTOS, 2013. p. 363).

1.2 Apresentacdo da pesquisa

A presente pesquisa tem, como premissa, avaliar a acessibilidade arquiteténica e
espacial em 8 escolas dos anos iniciais de ensino fundamental, que foram construidas ou
reformadas entre os anos de 2013 e 2017 em Anapolis — Goiés, tendo como foco as
adequacOes e as novas construcdes, com base no Manual de Acessibilidade Espacial para
Escolas (MAEE) elaborado conforme preconiza o Decreto de n® 5.296/2004 e ABNT/ NBR
9050/2004.

1.3 Problema da pesquisa
As construcbes ou reformas realizadas entre os anos de 2013 e 2017 nas escolas
Pablicas municipais de Anapolis Do Estado de Goias atendem as especificacdes da Lei e

Decreto de vigentes durante esse periodo?

1.4 Justificativa

Um ambiente escolar inadequado, com barreiras arquitetdnicas, pode comprometer o
desenvolvimento cognitivo da crianca com deficiéncia e assim comprometer a educacao
inclusiva em escolas de ensino regular (BENVEGNU, 2009).

Considerando que a acessibilidade é um fator determinante no processo de
desenvolvimento e na inclusdo da crianca com deficiéncia nas escolas de ensino comum e
uma vez que, a acessibilidade arquitetbnica e espacial tem um papel fundamental como
ferramenta de mitigacdo a segregacdo social, a saber, que as limitacbes ndo estdo na
deficiéncia, mas em barreiras impostas pelo meio, seja fisico ou social.

A avaliacdo das condi¢Bes de acessibilidade arquitetdnica é indispensavel para o

provimento de melhorias, bem como a importancia em certificar e garantir a sua
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aplicabilidade nas escolas, que passaram pelo processo de construcdo, sem levar em conta as

normas técnicas, os principios da incluséo e o desenho universal.

Tornar inclusivo o sistema educacional comum exige, portanto, uma nova postura
do Estado e dos participantes do sistema. E imprescindivel que o tema se torne, de
fato, prioridade na agenda governamental, pois exige conscientizacdo, ampla
participacdo, planejamento, financiamento e tempo; ou seja, a educacdo inclusiva
deve ser a base de uma politica de Estado, e ndo do governo. (PADILHA, 2014, p.
28).

Outro fator importante que justifica esta pesquisa é que a mesma faz parte de um
projeto de relevancia nacional, cujo objetivo é favorecer a inclusdo educacional e social por
meio de tecnologia assistiva, intitulado: “Consolidagdo de equipe Multi e Interdisciplinar para
utilizacdo de Tecnologias de Comunicagdo Alternativa e Aumentativa no estado de Goids”,
aprovado pelo edital n°® 59/2014 da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel

Superior (CAPES).

1.5 Objetivo geral
Avaliar a acessibilidade arquitetdnica, fisica e espacial das unidades escolares
municipais de Anépolis/Goias dos anos iniciais do ensino fundamental, que foram construidas

ou reformadas no periodo de 2013 a 2017.

1.6 Objetivos especificos

-ldentificar as escolas construidas e/ou reformadas no periodo de 2013 a 2017 no
municipio de Anapolis;

-Avaliar a acessibilidade da area interna as unidades escolares;

-Avaliar a acessibilidade na rua e na calcada da area externa as escolas.
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2 REVISAO DA LITERATURA

2.1 Acessibilidade

Acessibilidade é tornar o mundo acessivel, fazer com que todos possam ir e vir, com
seguranca e autonomia (CONADE, 2004). O Decreto n° 5.296/2004 define acessibilidade
como condicdo de utilizagdo com seguranca e autonomia, total ou assistida, por parte das
pessoas com deficiéncia e mobilidade reduzida dos espacos, equipamentos, meios de
comunicacdo, entre outros (BRASIL, 2004).

Para a associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT/NBR-9050/2004),
acessibilidade é a possibilidade e a condicdo de alcance, percepcdo e entendimento para a
utilizacdo com seguranca e autonomia de edificacGes, espaco, mobiliario, equipamento
urbano e outros elementos (BRASIL, 2004).

Texeira (2008) afirma que acessibilidade fisica diz respeito a todos os espacos onde
existe a premissa da circulagdo humana, enquanto a arquitetura se refere aos espagos
construidos, ou seja, as edificacBes, mobiliario e/ou equipamentos. Este tipo de acessibilidade
diz respeito ao planejamento, as adaptacdes, processos e projetos que visam ao acesso total
das pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida a quaisquer edificios e seus entornos, ou
ainda a quebra de barreiras e fatores de limitacGes fisicas existentes em edificacbes que nao
contam com acessibilidade desde a sua origem.

Um outro conceito importante adotado no conjunto de normas e legislacdo é o de
Desenho Universal (DU), que estabelece o principio do desenvolvimento de produtos e
servigos para o atendimento simultdneo de todas as pessoas, considerando as diferentes
caracteristicas antropométricas e sensoriais da populacdo em geral, deficientes ou néo
(CARVALHO, 2008).

Nesse sentido, a Convencéo sobre o Direito das Pessoas com Deficiéncia, recomenda
0 uso de ajudas técnicas como o Desenho Universal (DU), que significa a concepgdo de
produtos, ambientes, programas e servi¢os a serem usados, até onde for possivel, por todas as
pessoas, sem necessidade de adaptacdo ou projeto especifico. Ou seja, para projetar e
desenhar para todas as pessoas ha de se considerar dentro da diversidade humana as
demandas especificas (ONU, 2006).

O conceito do Desenho Universal (DU), foi inserido na norma técnica brasileira
9050/2004 a fim de eliminar as caracteristicas de um desenho adaptado ou de um projeto
especial para pessoas com necessidades especificas. Ele visa atender as necessidades de todos

0s usudrios de forma a ndo evidenciar as diferentes limitacdes de cada um (BENVEGNU,
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2009). Somos seres que ndo cabem em medidas prefixadas, que escapamos, resistimos a
qualquer solucdo ideal, por mais técnicas que sejam as normas estabelecidas para nos
identificar, conter ou quantificar (MANTOAN, 2009).

Estudos confirmam que os espacos escolares ndo estdo preparados para receber alunos
com deficiéncia (DISCHINGER; BINS ELY; BORGES, 2009). Talvez, isso acontece devido
ao grau de exigéncia para criar as condicdes espaciais necessarias ao aprendizado de alunos
com deficiéncia e, por vezes, ultrapassa as atuais especificagdes da Norma Brasileira de
Acessibilidade, NBR 9050/2004 (DISCHINGER; BINS ELY; BORGES, 2009).

Nesse sentido, Pontes (2017) afirma que a auséncia de dados faz com que 0s
arquitetos utilizem a NBR 9050/2004 elaborada com base em estudos antropométricos de
pessoas adultas, ainda que, esses parametros sejam especificados na norma e, claro, tém como
finalidade, atender ao maior nimero de pessoas com autonomia, conforto e seguranca; porém,
isto levando em consideracdo as medidas entre 5% a 95%, ou seja, 0S extremos
correspondentes a mulheres de baixa estatura e a homens de estatura elevadas, as quais ndo
atendem a antropometria infantil.

Para Loch (2007) deve-se respeitar a faixa etaria do grupo que se pretende atender,
assim como elementos da realidade comportamental de cada idade, ou seja, qualidade
ergonbmica (antropometria), estética, funcionalidade e outros, voltados ao atendimento
correto das necessidades e das expectativas dos alunos.

Para facilitar tal compreensdo e exigéncias técnicas, o Brasil criou o Programa Escola
Acessivel (BRASIL, 2013), que disponibiliza apoio técnico e financeiro para a adequacao
arquitetdnica de escolas. Brasil (2009) afirma ainda que, para implementacdo desse programa,
é indicado que se siga os principios do Desenho Universal, do Decreto 6.949/2009, dos
Direitos das Pessoas com Deficiéncia (BRASIL, 2009), da Norma Brasileira de
Acessibilidade NBR9050/2004 (ABNT, 2004) e do Manual de Acessibilidade Espacial para
Escolas (MAEE) elaborado pelo Ministério da Educacao (MEC).

Com base nos principios do Desenho Universal e a partir de andlise e da
sistematizacéo dos problemas encontrados em diversas escolas de Florianopolis, as autoras do
manual Dischinger, Bins Ely & Borges (2009), elaboraram principios normativos para
garantir a acessibilidade espacial nos projetos de edificios escolares.

Posterior a elaboracdo desses principios, o Ministerio da Educacdo, por meio da
Secretaria de Educacdo Especial, publica o Manual de Acessibilidade Espacial para Escolas
(MAEE), desenvolvido em parceria com a Universidade Federal de Santa Catarina, com o
objetivo de subsidiar os sistemas de ensino na implementacdo de uma politica publica de
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promocdo da acessibilidade em todas as escolas, conforme preconiza o Decreto n° 5.296/004
(BRASIL, 2009).

De acordo com o MAEE a acessibilidade espacial é intrinseca a arquiteténica, pois
possibilita a pessoa sentir-se, orientar-se e compreender 0 que acontece a sua volta e, assim,
poder explorar os ambientes com independéncia. Nesse sentido, sdo considerados pelo
manual, quatro aspectos importantes que compdem a acessibilidade espacial (BRASIL,
2009):

ORIENTACAO ESPACIAL: determinada pelas caracteristicas ambientais que
permitem aos individuos reconhecer a identidade e as funcGes dos espacos,
assim como definir estratégias para seu deslocamento e uso;
DESLOCAMENTO: possibilidade de qualquer pessoa poder movimentar-se
ao longo de percursos horizontais (corredores) e verticais (escadas, rampas,
elevadores), bem como nos ambientes internos (salas, sanitarios, sagudes) e
externos (caminhos, patios, jardins etc.), livres de barreiras fisicas, de forma
independente, segura e confortavel;
USO: possibilidade efetiva de realizacdo de atividades por todas as pessoas;
COMUNICACAO: possibilidades de troca de informages entre pessoas, com
ou sem auxilio de meios de comunicacdo alternativa e de acesso a aquisicao
de informac0es gerais através de suportes informativos.

As condic¢des de acessibilidade fisica das escolas podem estar comprometidas devido a
presenca de barreiras arquitetdnicas, pois muitas construces foram realizadas em épocas nao
muito recentes, quando o paradigma da incluséo a filosofia do desenho universal ndo eram
concebidos pela arquitetura dos edificios publicos (MANZINI, 2012).

Ao se construir edificios escolares deve-se levar em conta as caracteristicas do sistema
construtivo adotado no Brasil, obedecer ao codigo de obras local vigente, bem como as
normas de referéncia, eventuais ampliaces e adequagdes ao projeto. Uma vez que esses
espagos sdo pensados para que tenham vida Gtil de até cinquenta anos e sabendo-se que
diferentes geracbes o abrigardo, o que torna imprescindivel que as adequacbes sejam
realmente de facil execucdo (BRASIL, 2015).

Um outro aspecto de suma importancia quanto a implantacdo da acessibilidade
escolar é o fato desta agdo se caracterizar por ser uma acdo continuada. As intervengdes nao
devem parar, mas serem constantemente avaliadas e melhoradas, pois a avaliacdo pds-uso

determina o sucesso da proposta (LOCH, 2007).
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2.2 Arquitetura Escolar

O espaco ¢ historia e, nesta perspectiva, a cidade de hoje, é o resultado cumulativo de
todas as outras cidades de antes, transformadas, destruidas, reconstruidas, enfim, produzidas
pelas transformagdes sociais ocorridas atraveés dos tempos, engendradas pelas relagcdes que
promovem estas transformacdes (OLIVEIRA, 2016). Os equipamentos comunitarios de
educacdo sdo fontes de transformacao social, responsaveis na formacdo dos cidadéos e parte
importante na composigao do tecido urbano, além de ser um direito garantido na Constitui¢éo
Brasileira de 1988.

Ao implantar equipamentos de educacdo objetivando atendimento de uma demanda
especifica e desconsiderar as condi¢Bes do usuario para chegar a esse equipamento, corre-se 0
risco de torna-los inacessiveis ou pouco eficientes (NEVES, 2015).

Ao projetar uma escola, deve-se envolver ndo apenas o projeto de sua edificagdo, mas
também o seu entorno, incluindo as areas externas publicas e privadas. Quando se pensa em
acessibilidade espacial escolar deve-se ter sempre em mente uma integracdo de agdes que
envolvem elementos de extrema importancia abrangendo o edificio como um todo (sua parte
interna e externa, seus equipamentos, produtos e servicos, as salas de aula e o0 mobiliario da
escola etc.) e o seu entorno (os diversos percursos, as ruas, 0s pontos de dnibus e os demais
meios de transportes (LOCH, 2007).

Outro aspecto importante a ser observado € a localizacdo e as caracteristicas do
terreno, fatores primordiais no que tange a estrutura escolar e suas condicBes de
acessibilidade (DISCHINGER; BINS ELY; BORGES, 2009). O projeto de Arquitetura nao
sO altera 0 espago construido como produz e organiza um novo saber sobre 0 espaco
(GINOULHIAC, 2017).

O histdrico das construgdes escolares no Brasil mostra uma preocupagdo principal em
atender a demanda por vagas para 0s estudantes nas escolas, que é crescente ao longo do
tempo, ou seja, a prioridade nem sempre é a qualidade dos edificios, mas sim a quantidade de
vagas criadas com a construcao de salas de aula. No planejamento da rede fisica de escolas do
estado ou do municipio sdo levados em conta escolas ja existentes, suas capacidades e o
crescimento populacional na regido de interesse (KOWALTOWSKI, 2011).

Para a autora, embora o0s conceitos de qualidade e quantidade ndo sejam excludentes,
a historia demonstra que sua articulagdo nem sempre ocorre. Essa questdo mostra-se agravada
quando se trata de obras puablicas, nas quais a equagdo desses dois aspectos depende de
fatores politico-econ6micos. Tradicionalmente, as construgcdes escolares seguem um

programa de necessidades previamente estabelecido pelas Secretarias de Educagdo. Essas
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construcdes demandam planejamento e envolvem os estudos de viabilidade, a definicdo das
caracteristicas ambientais e a elaboracéo do projeto arquitetonico (KOWALTOWSKI, 2011).

O processo de projeto propriamente dito e atualmente empregado nos municipios e
estados do Brasil inicia-se, na maioria das vezes, com a contratacdo de um escritorio
terceirizado para o desenvolvimento do projeto de arquitetura da nova escola ou de reformas
das unidades existentes, este tipo de acdo pode comprometer diretamente o programa
arquiteténico, desde o processo do projeto até a sua finalizacdo, por falta de planejamento,
participacdo do usuario, componente de conscientizacdo da deficiéncia nos curriculos de
formacdo de projetistas, arquitetos e engenheiros civis.

E crucial que os profissionais de projeto se aproximem de seus clientes finais, alunos e
professores, para saberem exatamente as atividades que serdo desenvolvidas nos ambientes,
assim como é fundamental conhecer as caracteristicas individuais das pessoas em suas mais
complexas condi¢bes humanas (KOWALTOWSKI, 2011; CAMPQOS, 2015).

Para Kowaltowski (2011) e Deliberador (2010) existem outros elementos importantes,
que podem comprometer 0 programa, isso mostra a complexidade da arquitetura escolar
como um elemento significativo no processo do projeto, portanto, deve ser exigido dos 6rgaos
responsaveis e projetistas uma atencdo especial. Quanto mais completa essa etapa, a chance
de retrabalho em fases posteriores diminui.

A concepcao do projeto, a edificacdo e as reformas das escolas de Educacdo béasica
devem buscar: a relagdo harmoniosa, garantindo conforto ambiental dos seus usuérios
(conforto térmico, visual, acustico, olfativo/qualidade do ar) e qualidade sanitaria dos
ambientes, a adequacdo dos ambientes internos e externos (arranjo espacial, volumetria,
materiais, cores e texturas) com as praticas pedagdgicas, a cultura, o desenvolvimento da
crianca e a acessibilidade universal, envolvendo o conceito de ambientes inclusivos
(BRASIL, 2006).

Para Campos (2015), o ideal seria que a realizagéo de reformas e de novos projetos de
escolas inclusivas estivesse sob a responsabilidade de arquitetos e engenheiros com
conhecimento sobre acessibilidade espacial. Aléem de contar com profissionais da area para a
realizacdo dos projetos e reformas, é extremamente importante a participacdo do corpo da
escola e da comunidade, tanto para avaliar a situacéo atual de cada escola como acompanhar e
fiscalizar a realizacéo de obras.

Definir quais sdo os métodos pedagogicos mais apropriados é de responsabilidade dos
profissionais da educacdo, mas entender como eles se refletem espacialmente no projeto
arquitetdnico é responsabilidade do arquiteto (CAMPQOS, 2015).
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2.3 Educacéo Inclusiva e Educacéo Especial

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos em seu preambulo, convida todos os
individuos e todos os 6rgdos da sociedade a se esforgarem, pelo ensino e pela educacao, que a
apesar da discussdo acerca dos direitos da pessoa com deficiéncia, ter tido inicio na década de
40, somente no ano de 1978 é que surge o primeiro documento oficial, uma Emenda
Constitucional abordando o tema acessibilidade, ainda assim ndo assegurava o direito da
pessoa com deficiéncia na sua totalidade e singularidade, conforme afirma, em um de seus

artigos, Guerreiro (2006). Brasil (1978) também afirma:

E assegurada aos deficientes a melhoria de sua condicdo social e econdmica
especialmente mediante: | - educagdo especial e gratuita; Il - assisténcia,
reabilitacdo e reinsercdo na vida econdmica e social do Pais; Il - proibi¢do de
discriminacéo, inclusive quanto a admisséo ao trabalho ou ao servigo publico e a
salarios; IV - possibilidade de acesso a edificios e logradouros publicos.
(BRASIL,1978, p.1).

Somente com a Constituicdo Federal de 1998, 20 anos depois, o Brasil realmente
positivou o direito das pessoas com deficiéncia, a partir deste ano € que foram surgindo os
documentos, as leis, os decretos e programas, dentro de uma perspectiva inclusiva como, por
exemplo, o direito ao acesso.

Para Favero (2007), a nossa Constituicdo ndo prevé um simples “abrir de portas e
adapte-se quem puder”, mas impde o dever de promover e de realizar agdes que garantam a
nédo exclusdo. Um marco importante na inclusao foi a aprovacao da Lei n° 13.146 de julho de
2015, apds varios anos de tramitacdo no Congresso, fazendo valer os direitos de milhdes de
brasileiros com deficiéncia, respaldando-os para exercerem seus direitos nas mais distintas
esferas sociais estabelecendo um novo paradigma na inclusdo (BRASIL, 2015).

Segundo Loch (2007) a escola inclusiva € um ambiente organizacional onde os
requisitos para a educacdo inclusiva sdo postos em pratica. Apresenta-la, desta forma, implica
em afirmar que nem sempre uma escola inclusiva é realmente aquela na qual os pressupostos
de sua préatica educacional sdo realmente aplicados.

Loch (2007) afirma, ainda, que uma escola inclusiva é centrada no processo, no
percurso do aluno, focada na pratica em educacdo inclusiva e ndo somente no produto final e
para se conseguir alcancar o ideal da sociedade inclusiva, ndo adianta melhorar apenas um ou
dois aspectos, mas um contexto global, e assim, mudar a visdo da sociedade frente a diferenca

e a excluséo, tornando a diversidade parte integrante de nossas vidas (LOCH, 2007).
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2.4 Direito a Educacao

O direito a educacao ja foi um privilégio para poucos por muito tempo e, com o passar
dos anos, grupos importantes foram criados a fim de lutar pelos direitos dos menos
favorecidos, uma de suas conquistas foi o direito ao ensino regular por pessoas com
deficiéncias, essas pessoas viviam as margens da exclusdo, talvez, por falta de leis que
positivassem esse direito fundamental para alcancar a dignidade humana.

A educacdo é fundamental no que tange ao direito social, uma de suas necessidades
mais basicas, portanto, é responsabilidade do estado concedé-la aos individuos e, como
preceito, oferecer-lhes garantias legais e necessarias para 0 cumprimento dessas. Para que o
direito a educacdo seja realmente consolidado, inUmeras questdes tém que ser debatidas e
otimizadas.

Dischinger; Bins Ely & Borges (2009) coloca alguns requisitos basicos e especificos,
que devem ser considerados para que um ambiente escolar seja realmente acessivel.
Apresenta:

-Direito a equidade e a participacdo: de maneira igualitaria, onde os ambientes e
equipamentos sejam projetados de forma a ndo segregar, excluir ou discriminar os alunos;

-Direito a independéncia; os espacos e 0s equipamentos devem permitir 0 uso e o
desempenho das atividades a eles relacionadas, de forma autdbnoma, por todos 0s uUsuarios,
sem que seja preciso conhecimento prévio e a ajuda de terceiros;

-Direito & Tecnologia Assistiva: todos os alunos tém o direito a utilizacdo de
equipamentos, instrumentos, recursos, materiais pedagdgicos adaptados de uso individual e
coletivo;

-Direito ao conforto e a seguranca: 0S espagos € 0S equipamentos devem ser
projetados de maneira a minimizar o cansaco, reduzir o esforco fisico, evitar acidentes e
riscos a saude;

-Direito a informac&o espacial: oferecendo informagdes sobre as diversas atividades
existentes, bem como dos locais onde ocorrem (percursos e meios de deslocamento),
proporcionando condi¢es de movimentacdo, de compreensdo, de orientacdo e de uso dos
espacos com conforto e seguranca.

Num cenério juridico favoravel, o Brasil langou, em 2008, a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, com desafios importantes para o
sistema educacional brasileiro, de incluir em seu curriculo alunos com deficiéncia como:
transtornos globais do desenvolvimento e com altas habilidades/superdotagdo (BRASIL,
2009).
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Na ocasido, o Brasil passava por uma reestruturacdo do sistema de ensino e das
praticas vivenciadas nas escolas de modo que respondam a diversidade da raca humana
(BENVEGNU, 2009). Essa reestruragio acontece apds uma década de existéncia da Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) da Educagéo Basica no Brasil.

Tal movimento colaborou para que houvesse uma forca: enquanto a esfera pablica
implementava politicas educacionais orientadas pelo principio da inclusdo, os gestores das
escolas se comprometiam com a elaboragdo de projetos politico-pedagdgicos que valorizam o
desenvolvimento profissional e o envolvimento de todos os membros da comunidade escolar.
Os municipios passaram a ser 0s protagonistas desta acdo, trabalhando em regime de
colaboracdo, fortalecendo e efetivando uma nova relacdo entre governo federal, estadual e
municipal (MARINS & MATSUKURA, 2009).

Resultado desse trabalho pode ser observado nos dados do Censo (2016) que
constatam que 87,0% dos alunos com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento ou
altas habilidades dos anos iniciais estdo incluidos em classes comuns. Eles representam um
total de 2,8% da matricula total dessa etapa, um aumento significativo entre os anos de 2013 e
2017, periodo correspondente a esta pesquisa (BRASIL, 2017).

Um outro dado importante é que 184,1 mil escolas de educacao basica (a maior rede
de educacéo basica do pais) estdo sob a responsabilidade dos municipios, concentrando cerca
de 2/3 das escolas (112,9 mil), ou seja 69,8%, no ensino fundamental dos anos iniciais. Esses
dados s6 reforcam a necessidade de investir na rede publica municipal, onde esta centrada a
base de toda educacéo do individuo (BRASIL, 2017).

3 METODOLOGIA
3.1. Tipo de pesquisa

A presente pesquisa trata-se de um estudo de campo, observacional, transversal e
quantitativo, por meio de analises com variaveis de amostras, avaliagcdes técnicas e busca
bibliografica, sem abordagem direta as pessoas e sem a utilizagdo de bancos de dados com
acesso restrito. Portanto, sem necessidade da apreciacdo do Comité de Pesquisa e Etica -
CPE da UniEVANGELICA. O Termo de Instituicdo Coparticipante foi assinado pela
Secretaria Municipal de Educacdo, para acesso as escolas a serem avaliadas.
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3.2. Populacdo e amostra

A populacdo do estudo compreende as 16 escolas dos anos iniciais 1° ao 5° ano do
ensino fundamental da Rede Publica Municipal de Ensino de Anapolis, que foram
construidas ou reformadas entre os anos de 2013 e 2017. A amostra foi composta por 8
escolas, pois as reformas e construcGes realizadas nas demais escolas, ndo envolveram 0s
critérios de acessibilidade do MAEE.

3.2.1 Confecgdo do mapa

FIGURA 1 - Localizacao das escolas Avaliadas.
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FONTE: Arquivo da Autora (2018).

Para facilitar a localizacéo das escolas, foi elaborado um mapa apresentado na figura
1, o qual foi desenvolvido pelo, Laboratério de Pesquisas Avancadas em Geoprocessamento
(LAPAGeo) do Centro Universitario de Anapolis — UniEVANGELICA, em parceria com o
Programa de Pds-Graduacdo em Sociedade, Tecnologia e Meio Ambiente (PPSTMA),
através do software ArcGIS.

3.3 Critérios de incluséo
- Pertencer & Rede Publica Municipal de Ensino em Anépolis/Goias;

- Ter passado por obras de construcdo ou reformas entre os anos de 2013 e 2107.
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3.4 Critérios de exclusao
Escolas que passaram por reformas, mas que ndo incluiam aspectos

relacionados a acessibilidade arquitetonica e fisica.

3.5 Instrumentos e procedimentos para coleta de dados

O instrumento de coleta de dados foi o Manual de Acessibilidade Espacial para
Escolas (MAEE) desenvolvido pelo Ministério da Educacdo, por meio da Secretaria de
Educacdo Especial, em parceria com a Universidade Federal de Santa Catarina, em
consonancia com a ABNT/NBR 9050/2004 (Norma Brasileira de Acessibilidade a
edificacbes, mobiliario, espacos e equipamentos urbanos) com base no Decreto Federal n°.
5.296 dezembros de 2004, que regulamenta a Lei 10. 048 novembros de 2000, o qual
estabelece normas gerais e critérios basicos para a promocgéo da acessibilidade das pessoas

portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida.

O Manual de Acessibilidade Espacial para Escolas estd organizado a partir de
ambientes genéricos, que abrigam as principais funcdes de uma escola, inclusive o parque
infantil. Porém como o presente estudo nao inclui os Centros Municipais de Educacédo Infantil
(CMElIs), as questdes referentes ao parque infantil, que constam no item 17 do instrumento,
nao foram incluidas. Em relagdo aos auditérios e refeitdrios, foi considerada a resposta “nao
se aplica” (N/A) para todos os itens avaliados pelo fato de nenhuma escola avaliada possuir

tais ambientes.

A planilha de coleta de dados do manual é composta por colunas referentes a
legislacdo que correspondem ao item a ser avaliado, descricdo do item a ser avaliado e as
colunas de respostas que sdo denominadas por SIM, NAO ou N/A, estes termos significam
respectivamente: Sim — Presente e adequado; Nao — Presente e ndo adequado; N/A — Ausente.
No final de cada planilha, ha um espaco para observacgdes, tais como a descricdo mais

detalhada dos problemas e sugestdes para a sua adequagdo (ANEXO A).

O levantamento dos dados teve inicio com a identificacdo de dezesseis unidades
escolares do ensino fundamental dos anos iniciais no municipio de Anapolis, que foram
construidas ou reformadas entre 2013 e 2017, sendo que dentre as dezesseis escolas
identificadas, oito passaram por reforma completa ou parcial, e as outras oito, construiram

e/ou reformaram somente as quadras de esportes, sem itens relacionados a acessibilidade.



31

Esses dados foram fornecidos pelo Departamento de Obras da Secretaria Municipal de
Educacdo do Municipio.

Ap0s a identificacdo das escolas, foi realizado o primeiro contato da pesquisadora com
os diretores das unidades e entregue o Termo de Instituicdo Coparticipante da Secretaria
Municipal de Educacdo (SEMED), para acesso as unidades, culminando com o agendamento
de acordo com a disponibilidade de cada uma delas, em dia e horério estipulado pela direcéo.
E concomitantemente, foi-se levantando o total de alunos e o nimero de deficientes por
escola. As avaliacbes foram realizadas, durante o periodo de aula, sem nenhum
comprometimento na rotina dos alunos, assim, pdde-se observar de forma neutra e fazer
consideraces relevantes para a discussdo dos dados.

Na fase de avaliagdo e de medicédo, a pesquisa contou com a participacédo de 40 alunos
da 142 Turma (2020/1) de Engenharia Civil da UniEVANGELICA, como forma de agregar
conhecimentos praticos na formacdo destes e obter maior precisdo nas medi¢bes para a
credibilidade da presente pesquisa. E para isso, foram divididos em 9 grupos com 5 alunos
cada, com 2 visitas semanais com duragéo de 2h cada, somando o total de um més. Todas as
medicOes foram realizadas dentro da norma técnica NBR 9050/2004.

3.6 Andlise dos dados

Os dados foram expressos em frequéncia e porcentagem. As variaveis nominais foram
transformadas em categoricas fundamentadas nos critérios para avaliacdo dos diferentes
critérios que compdem o manual, sendo: 2 para presente e adequado; 1 para presente e ndo
adequado; e 0 para ndo se aplica. Para a avaliacdo das pontuacdes dos escores da area
interna, externa e area total, utilizou-se andlise descritiva de frequéncia e porcentagem,
sendo expressos em tabelas.

Foi realizado o teste Shapiro-wilk para verificar a normalidade dos dados. Para
analisar a relacdo entre a acessibilidade arquitetdnica da &rea interna e da area externa foi
utilizado o coeficiente de correlacdo de Spearman e o grafico dispersdo. Os dados foram
tabulados no programa EXCEL 2010 e analisados estatisticamente pelo software Statistical

Package for the Social Sciences (SPSS) verséo 25.0.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Segundo dados da SEMED (2018), o municipio conta com 55 unidades escolares dos
anos iniciais 1° ao 5° ano do ensino fundamental, sendo que, 3 destas unidades estdo
localizadas nos distritos municipais de Goialandia, Interlandia e Chécara Boa Vista.

De acordo com relatorio de obras da prépria SEMED, 16 unidades foram construidas
ou passaram por algum tipo de reforma no periodo de 2013 a 2017, dentre as quais, 8 escolas
foram selecionadas para fazer parte do estudo. As demais, ainda que tivessem passado por
reformas, ndo foram incluidas, por ndo apresentarem aspectos relacionados a acessibilidade
conforme os critérios propostos pelo MAEE.

As escolas do municipio de Anépolis contam com o apoio do Centro Municipal de
Atendimento a Diversidade "Maria Onilza Borges" (CEMAD), trabalham com equipe
interdisciplinar composta por psicopedagogas, psicologas, fonoaudidlogas e assistentes
sociais, com o objetivo de orientar as equipes das escolas em relacdo ao processo educacional
e de incluséo social dos alunos com deficiéncias (OLIVEIRA, 2018).

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia (IBGE), o total de matriculas do ensino
fundamental no municipio de Anéapolis em 2018, foi de 50.458 mil. A pesquisa ndo apresenta
dados sobre o numero de alunos matriculados no mesmo periodo com algum tipo de
deficiéncia (IBGE, 2018).

A auséncia de dados com ndmeros de alunos com deficiéncia matriculados no
municipio de Anapolis pode ser explicado por informac6es do Plano Nacional de Educacédo
(PNE, 2019), que afirma que o censo demografico do Instituto Brasileiro de Geografia (IBGE)
ndo busca informacdes suficientes, que permitam identificar como esta a inclusdo nas escolas,
das pessoas de 4 a 17 anos com deficiéncias no Brasil. Desse modo, ndo se sabe também,
quantos deles estdo fora das escolas.

Tais fatores geram uma variedade de desafios as estruturas escolares, inclusive de
acessibilidade. Brasil (2019) afirma, ainda, que os dados utilizados hoje, no Brasil, séo de
indicadores auxiliares, como por exemplo, o Censo Escolar do Instituto Nacional de Estudos
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP).

Durante a presente pesquisa foi possivel realizar o levantamento do nimero de alunos
matriculados com e sem deficiéncia em cada escola, avaliada, a partir do contato direto com 0s

gestores dessas unidades, como mostra a tabela 1.



Tabela 1: Escolas avaliadas e o total de alunos matriculados com e sem deficiéncia.
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Escola Avaliada

N° de alunos

N° de alunos com

% de alunos com

matriculados deficiéncias deficiéncia
Escola A 225 1 0,44
Escola B 685 20 2,92
Escola C 364 13 3,57
Escola D 738 17 2,30
Escola E 850 22 2,59
Escola F 214 5 2,34
Escola G 640 29 4,53
Escola H 570 14 2,46

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

De acordo com o Censo Escolar 2018, o nimero de matriculas de alunos com

deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e/ou altas habilidades/superdotacdo em

classes comuns (incluidos) ou em classes especiais exclusivas chegou a 1,2 milhdo em 2018,

um aumento de 33,2% em relagdo a 2014 (BRASIL, 2018). Apesar do tema Incluséo Escolar

ser uma das prioridades dentre as politicas educacionais do pais nos ultimos anos, 0 nimero de

alunos com deficiéncia ainda é pequeno nas escolas avaliadas.

Observou-se gque a escola com maior numero de alunos matriculados com deficiéncia,

ndo é a mais bem pontuada. Essa unidade passou por reforma, ampliacdo e construgcdo de

quadra poliesportiva em 2013. E em comparagdo com as outras escolas avaliadas, esta €

considerada uma unidade de médio porte e esta localizada na regido sul de Anapolis.
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O instrumento selecionado para a coleta de dados deste estudo é o MAEE, ele foi
desenvolvido a partir da necessidade de definir critérios basicos para a promoc¢do da
acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida nos espagos
escolares. Tal manual foi desenvolvido pelo Ministério da Educacéo, por meio da Secretaria
de Educacdo Especial, desenvolvido em parceria com a Universidade Federal de Santa
Catarina, com o objetivo de subsidiar os sistemas de ensino na implementacdo de uma politica
publica de promocéo da acessibilidade em todas as escolas, conforme preconiza o Decreto-lei
n°5.296/2004 (BRASIL, 2009).

O manual é composto por planilhas de avaliacdo, que abrangem itens referentes a area
interna (dentro da escola) e a area externa (lado de fora da escola). Os critérios para avaliacdo
dos diferentes itens que compdem o manual consistem nos termos: *Sim- Presente e
adequado; *Nao- Presente e ndo adequado; *N/A- ndo se aplica. De tal modo que o
instrumento ndo fornece dados numeéricos, sua classificacdo € baseada no fato de a escola
atender ou ndo os critérios de adequacéo.

Para efeito deste estudo optamos por organizar os dados em planilha Excel e atribuir
valores para cada um destes critérios, o que permitiu calcular escores em relacdo aos diferentes
itens avaliados. A tabela abaixo representa o escore da area total das escolas avaliadas, sendo
que, a pontuacdo maxima que envolve a avaliacdo da area interna e externa é de 462 pontos se
todos os critérios estiverem presentes e adequados. A tabela 2 apresenta a pontuacdo total das
escolas avaliadas, incluindo &reas interna e externa, representando 0s critérios presentes e

adequados.

Tabela 2: Pontuacéo do escore da area total avaliada.

Escola Avaliada Valor do Escore %o do Escore
Escola A 169 36,74
Escola B 252 54,78

Escola C 256 55,65
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Escola D 235 51,09
Escola E 244 53,04
Escola F 139 30,22
Escola G 240 52,17
EscolaH 241 52,39

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

Apesar dos esforcos do poder puablico do municipio de Anapolis de implementar as
orientacdes do MAEE, verifica-se que a pontuacdo alcancada pela maioria das escolas
avaliadas foi em torno de 50%. Nenhuma escola atingiu a pontuacdo méaxima de 462.

As escolas B e C obtiveram maior pontuacdo na avaliacdo, devido principalmente ao
fato de serem as escolas com maior rea construida e reformas mais recentes. As escolas B e C
se encontram em terrenos planos a altura da rua, o que favoreceu em muito a construgdo, sem
necessidade de mudancas de niveis por meio de rampas ou escadas. Embora nestas unidades,
verificou-se o atendimento de mais de 50% dos critérios estabelecidos pelo MAEE, alguns

critérios essenciais ainda carecem de adaptacdes urgentes.

Figura 2: Corredores amplos da escola C.

Fonte: Arquivo da autora (2019).
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Figura 3: Entrada estreita, piso ndo adequado da escola F.

Fonte: Arquivo da autora (2019).

Figura 4: Local de atendimento sem aproximacédo para cadeirantes escola A.

Fonte: Arquivo da autora (2019).

As escolas A e F receberam a menor pontuacdo sobre a area total avaliada. Embora
tenham sido apontadas pelo departamento de obras da SEMED, como escolas construidas ou
reformadas no periodo delimitado pelo estudo, carecem de maior atengdo dos 6rgdos
responsaveis, pois observa-se a auséncia de varios critérios propostos pelo MAEE.

A escola A é uma unidade recém-reconstruida, localizada na regido central e, dentre as
avaliadas, € uma das menores. Ja a escola F ¢ uma unidade construida ha quase 20 anos, que
passou por ampliagdo, quando foram construidas salas de aula, cantina e banheiros conforme a

figura 5 para atender a demanda, sem reformar os demais espacos.



37

Figura 5: Area ampliada da escola F.

Fonte: Arquivo da autora (2019).

4.1 Area externa

A planilha do MAEE avalia a rua em frente as escolas por meio de 31 critérios
atribuidos a travessia da rua, calcada em frente a escola, parada de dnibus, estacionamento na
rua, caminho até a porta de entrada e porta de entrada, conforme resumido no quadro 1.

A quantidade de critérios tanto para a area externa quanto para a area interna das
escolas é muito grande, sdo 231 ao todo. Portanto, a seguir, iremos apresentar e discutir 0s

critérios que foram melhor e pior pontuados nas escolas como um todo.

Quadro 1: ltens, subitens e quantidade de critérios relacionados a area externa, segundo o
MAEE.

Item Subitem Critérios
Rua em frente a escola Atravessando a rua 3
Calcada em frente a escola 6
Parada de onibus 3
Estacionamento da rua 8
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Do portéo da escola a porta Caminho até a porta de 9
de entrada entrada

Porta de entrada 2

Total de critérios 31

O ambiente que nos cerca sugere, facilita, inibe ou define comportamentos e acdes,
pressupondo, portanto, que a acessibilidade no entorno de equipamentos publicos, como
escolas, também esta relacionada com a caracteristica destes ambientes (NEVES, 2015 apud
RI0O, 1990).

Tabela 3: Resultado da avaliacdo da area externa, em relacdo aos critérios presente e
adequado, presente e ndo adequado e ausente.

Escola Sim % Néo % N/A %
Avaliada

Escola A 15 48,39 4 12,90 12 38,71
Escola B 15 48,39 3 9,67 11 35,48
Escola C 17 54,84 1 3,22 13 41,93
Escola D 11 35,48 8 25,80 12 38,71
Escola E 13 41,93 5 16,13 13 41,93
Escola F 13 41,93 10 32,26 8 25,80

Escola G 18 58,06 2 6,45 11 35,48
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EscolaH 12 38,71 8 25,80 11 35,48

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

Os resultados expressos na tabela 3 permitem afirmar, que a escola com acessibilidade
melhor pontuada em seu entorno foi a escola G, com 58,06% dos itens considerados como

presentes e adequados, ou seja, acessivel. Esta escola esta localizada na regido sul de Anépolis.

Figura 6: Faixa de pedestre na rua da escola G, em frente as duas pistas com rebaixamento

em ambos os lados.

Fonte: Arquivo da autora (2019).
Figura 7: Corredores amplos com grades guarda corpo.
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Fonte: Arquivo da autora (2019).

Segundo os dados expressos na tabela 3, referente ao numero de alunos com
deficiéncia matriculados nas escolas avaliadas, a escola G conta com o maior nimero de
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alunos com deficiéncias matriculados. Enquanto que a escola D conta com a menor pontuacao

no mesmo quesito e localiza-se na regidao leste, zona industrial da cidade de Anépolis.

Figura 8: Vaso de planta na entrada da escola D, sem sinalizacao.

Fonte: Arquivo da autora (2019).

Alguns itens relacionados a area externa das escolas chamam a atencdo devido as
condicdes precarias em que se encontram e as suas peculiaridades. Dentre estes, destaca-se a
faixa de pedestre que ndo esta alinhada a rampa rebaixada que da acesso a calcada, aléem da
faixa de pedestres que ndo esta alinhada ao portdo de entrada, como é possivel verificar na

figura 9.

Figura 9: Faixa de pedestre em frente a escola E.

Fonte: Arquivo da autora (2019).

As calcadas em frente as escolas estdo pavimentadas, porém algumas encontram-se
com obstaculos como arvores, raizes de arvores, placas, floreiras, lixeiras, postes, galhos de
arvores, toldos, entulho, buracos, desniveis e cobertura ponto de 6nibus sem a devida a

sinalizagdo conforme a figura 10 e 11.
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Figura 10: Calcada com obstaculo e sinalizacéo inadequada E.

Fonte: Arquivo da autora (2019).

Figura 11: Arbusto na cal¢ada cercado de madeira e arame sem sinalizag&o.

Fonte: Arquivo da autora (2019).

O piso tétil de alerta ao longo do meio fio da calcada, que poderia, nesses casos,
identificar os obstéaculos, foi observado em apenas uma escola e, ainda assim, oferece risco aos
deficientes visuais. No caso da escola E, o piso tatil direcional além de ndo ter um contrastes
de cores, ndo conta com piso tatil de alerta em volta do obstaculo (&rvores) que estdo no meio
da cal¢ada em volta de toda escola conforme a figura 12.

Figura 12: Calcada com sinalizacdo tatil direcional inadequada.
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Fonte: Arquivo da autora (2019).

Apenas 5 escolas contam com parada de énibus proxima a entrada. Todo o percurso da
calcada até a parada de Onibus e a entrada da escola apresenta diversas barreiras espaciais,
buracos e desniveis, arvores, arbustos, telefones publicos, sem nenhuma sinalizacdo tatil de
alerta, falta piso tatil que demarque o local de embarque e desembarque do 6nibus e o
direcional que leve até a porta de entrada da escola.

Em 2 delas, o deslocamento com autonomia e independéncia fica bastante prejudicado,
devido a distancia entre a parada de 6nibus e o portdo de acesso, além dos buracos e desniveis
em grande parte dessa rota. No ponto de parada do transporte coletivo ndo ha piso tatil
demarcando o local de embarque e desembarque do Onibus.

Alguns dos problemas referidos acima, também estdo presentes no estudo de
Benvegnu (2009), realizado na cidade de Floriandpolis-SC. A pesquisadora afirma que, em
uma das escolas avaliadas, a rua nao apresenta elementos de acessibilidade para a travessia
segura dos pedestres entre o ponto de 6nibus e o portdo de acesso a escola e que ndo hé faixa
de travessia para orientagdo dos pedestres (BENVEGNU, 2009).

As 8 escolas avaliadas nesta pesquisa contam com estacionamentos na rua, porém
nenhuma delas possui itens de adequacéo do espacgo para pessoas com deficiéncias, conforme

exigidos pela norma, conforme a figura 13.

Figura 13: Estacionamento na rua em frente a escola D.

Fonte: Arquivo da autora (2019).

Em 6 unidades, as entradas dos edificios se encontram em boas condig¢des, possuem

faixa livre de circulacdo e, na sua maioria, o piso € regular, firme e antiderrapante, contudo, foi
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observado durante a pesquisa, a auséncia de piso tatil de alerta ao longo de todo o percurso,
uma falha comum a todas conforme figuras 14 e 15.

As 8 escolas avaliadas contam com portdo de entrada de pedestres separado da entrada
dos carros, porém em 7 delas ndo ha elementos (interfone, campainha) que possibilitem a
comunicagdo com o interior do edificio, nesse caso, quando o portdo de acesso de pedestres
estd fechado, um funcionario é designado como porteiro: uma falha porque, na maioria das

vezes, o funcionério esta em outras fung¢bes dentro da escola.

Figura 14: Entrada da escola G.

Fonte: Arquivo da autora (2019).

Figura 15: Entrada da escola A.
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Fonte: Arquivo da autora (2019).

4.2 Area interna

A planilha do MAEE avalia a érea interna das escolas por meio de 200 critérios

atribuidos a todo espaco interno das mesmas, analisando itens desde o estacionamento da area
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interna, passando pela recepcdo, corredores, salas de aula e atividades especificas, sanitarios,

bibliotecas, quadras de esporte, enfim, todas as areas das escolas como resumido no quadro 2.

Quadro 2: Itens , subitens e quantidade de critérios relacionados a area interna, segundo o

MAEE.

Item Subitem Critérios
Estacionamento interno Area do estacionamento 10
Recepcéo e salas de Area de espera e balcio de 5
atendimento atendimento
Comunicacéo 6
visual/tatil/auditiva
Telefones publicos 4
Corredores Corredores 19
Bebedouro 5
Escada e rampa Escadas 13
Rampas 10
Corrimé&os e grade de protecédo 7
para rampas e escadas
Salas de aula Espaco das salas de aula 8
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Laboratorios e salas de Espaco dos laboratorios e sala 11
artes de arte
Salas de recursos Espaco das salas de recursos 12
multifuncional multifuncional
Biblioteca Espacos da biblioteca 9
Auditorio Espaco do auditério 14
Sanitarios Geral 7
Lavatdrios acessiveis 6
Boxes sanitarios acessiveis 11
Mictorios accessiveis 2
Trocador em sanitario Trocador 6
accessivel
Chuveiro 8
Refeitdrio Espaco do refeitorio 7
Quadras Espaco da quadra de esportes 8
Patios Espaco do patio coberto e 12
descoberto
Total 200
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No MAEE, o espago do estacionamento proprio das escolas estd descrito na area
externa da escola, porém em nosso estudo, tivemos que considerar este item como area
interna, pois nas escolas avaliadas, 0s mesmos se encontram no espago internos das
construcdes, alguns com entradas pela rua principal, outros pela rua dos fundos e as vezes até
em espago compartilhado com o pétio utilizado pelos alunos conforme as figuras 16 e 17.
Dentre as 4 escolas que possuem estacionamento interno, em nenhuma existem vagas
acessiveis para veiculos conduzidos ou que conduzam pessoas com deficiéncia ou com
mobilidade reduzida.

A falta de padronizagdo dos estacionamentos se repete em outras pesquisas como a
realizada em Floriandpolis (SC) e Uberaba (MG) e nestes casos também ndo ha um padrdo na
construcdo ou na reforma dos estacionamentos. Em algumas escolas foram construidos com
britas ou ainda se encontram na configuracdo de chdo batido com fragmento de grama,
dificultando ou impossibilitando o deslocamento das pessoas em cadeira de rodas ou pessoas
usuarias de muletas; como também ndo ha orientacdo para o deslocamento das pessoas com
deficiéncia visual (CAMPOS, 2015; SOARES et al., 2015).

Figura 16: Estacionamento na mesma area do patio e sala de aula.

Fonte: Arquivo da autora (2019).

Figura 17: Estacionamento com brita. Estacionamento na mesma area do patio e sala de
aula.
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Fonte: Arquivo da autora (2019).

Tabela 4: Dados referentes aos critérios que compdem a area interna das escolas.

Escola Avaliada  Sim % N&o % N/A %
Escola A 55 33,33 3 1,82 107 64,85
Escola B 84 50,91 14 8,48 67 40,61
Escola C 93 56,36 9 5,45 63 38,18
Escola D 81 49,09 19 11,51 65 39,39
Escola E 79 47,88 23 13,94 63 38,18
Escola F 24 14,54 34 20,61 107 64,85
Escola G 81 49,09 18 10,91 66 40,00
Escola H 83 50,30 21 12,73 61 36,87

A tabela 4 mostra que 2 escolas contam com mais de 50% dos critérios considerados
adequados para um espaco educacional acessivel. As escolas com um nimero maior de
critérios considerados adequados sdo as escolas C e B. Estas escolas estdo distribuidas em
diferentes regides da cidade, norte e oeste.

No quesito menor nimero de itens acessiveis ficaram empatadas as escolas A e F.
Verificou-se que 3 escolas contam com balcdo de atendimento ao publico com area de
aproximacdo frontal com altura adequada para aproximacao e uso de uma pessoa com cadeira

de rodas. Nas outras 5, os balcGes de atendimento ndo ddo condigfes de uso de forma
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autdbnoma por uma pessoa em cadeira de rodas forcando-a a pedir auxilio; em 2 escolas

observou —se que o atendimento é realizado por uma janela com grades.

Figura 18: Balcéo de atendimento em janela.

Fonte: Arquivo da autora (2019).

Figura 19: Balcéo de atendimento em grades.

Fonte: Arquivo da autora (2019).

Falhas idénticas foram observadas em pesquisa dos autores Bevegnu (2009) e Campos
(2015) na cidade de Floriandpolis (SC) e da pesquisa de Corréa (2006) em Marilia (SP).
Campos (2015) destacou que o balcdo da recepc¢do de uma escola avaliada em seu estudo era
mais alto que a linha dos olhos do aluno, o que dificultva a comunicacéo e a visualizacdo entre
alunos e funcionarios.

Na presente pesquisa, em relagdo a area de espera para atendimento, 4 escolas ndo
contam com mobiliario e as pessoas sdo atendidas de pé conforme a figura 20. Nas outras 4
escolas, 0 mobiliario ¢ de modelo de longarinas com no maximo 4 assentos. Em nenhuma
escola hd demarcacgdo do espaco de espera, sendo que em 3, 0 espacgo de espera ndo comporta

um cadeirante com mais uma pessoa a0 mesmo tempo.
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Figura-20 Area de atendimemto com pessoas sendo atendidas de pé.

Fonte: Arquivo da autora (2019).

Quanto ao elemento contraste de cor entre piso, parede e moveis, 6 escolas atendem
esse critério. Dos elementos que compdem a comunicacdo, foram identificados que, em 5
escolas, h&d uma organizacdo dos ambientes com elementos de marcacéo e hierarquizagdo dos
principais acessos como placas, com letra grande e contraste de cor, que possibilitam as
pessoas com baixa visdo a se orientarem nos espacos, como mostra a figura 21.

Em outras 2 escolas observou-se a existéncia desses componentes, porém nao
atenderam aos requisitos exigidos pela norma conforme a figura 22. Constatou-se também a
falta de identificacdo tatil em todas as 8 escolas avaliadas, entendem-se por placas com letra

em relevo ou em braile.

Figura 21: Placa de identificacdo do ambiente com letra grande e contraste de cor.

Fonte: Arquivo da autora (2019).
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Figura 22: Placa de identificacdo do ambiente com letra pequena em papel.

Fonte: Arquivo da autora (2019).

As falhas encontradas nos critérios de comunicacdo foram observadas também por
outros pesquisadores. Campos (2015) afirma que foi impossivel avaliar as condigcdes de
sinalizacdo nas escolas estudadas em Florianopolis — SC. A sua pesquisa identificou diversas
falhas, como a auséncia de placas com as letras em relevo ou em braile indicando o nome dos
ambientes. Também, ndo existe mapa tatil ou sinalizacdo em linguagem de sinais. Realidades
iguais as observadas por Campos (2015) foram encontradas também em Natal — RN por
Calado (2006). A autora afirma que ndo ha identificacdo do ambiente em todas as salas em
relevo, em braile ou pictorica.

Foram observadas também outras pesquisas, como a de Hummel (2016), Manzini
(2006), Benvegnu (2009) e Gasparetto (2008), todos eles afirmando que dos recursos
destinados as pessoas com deficiéncia visual, a maior parte dos que se encontravam
disponiveis nas escolas de ensino regular, eram recursos de baixa tecnologia e que uma parcela
consideravel desses recursos era inexistente na escola ou desconhecida pela maioria dos
professores. Essas falhas aumentam o grau de dificuldade para as pessoas cegas e com baixa
visao.

Apenas 1 escola das 8 avaliadas contava com o mobiliério e o telefone publico no hall
da secretaria, atendendo as especificagdes da norma NBR 9050/04 quanto a sua instalacéo,
pois tem 0,73 cm. E conforme mostra a figura 23, ainda é considerado inadequado por nao
estar identificado por sinalizacdo e por ndo ter o telefone com amplificador de sinal para

pessoas com deficiéncia auditiva.



51

Figura 23: Telefone do hall da escola C.

Fonte: Arquivo da autora (2019)
Nas 8 escolas avaliadas, os corredores estdo dimensionados de acordo com o fluxo de

pessoas, 0 piso da circulacdo no interior das escolas encontra-se em bom estado de
conservacao, do tipo granitina na forma rastica com superficie regular e estavel, conforme
indica a figura 25. Nesse aspecto, a pesquisa concorda com Bordignon; Canan; Piovesan
(2011), Calado (2006), Evangelo (2014) e Soares et al. (2015), que afirmam que os corredores
das escolas avaliadas sdo amplos e, portanto, atendem ao proposto pelas normas, contudo,
foram observados, na pesquisa, obstaculos como lixeiras, bebedouros, extintores de incéndio,
pilares, vasos de plantas, moveis, placas sem a devida sinalizagdo conforme a figura 24. Esse
tipo de falha também foi identificado em pesquisa realizada por Carvalho (2008), em Sao
Carlos (SP).

Figura 24: Corredores amplos sem obstaculos.

Fonte: Arquivo da autora (2019).
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Figura 25: Corredores com obstaculos sem sinalizagéo.

Fonte: Arquivo da autora (2019).

Ha um padréo na pintura de 6 escolas avaliadas, 7 delas tem contrastes de cores entre o
do piso (cinza esverdeado) e as paredes, revestidas com pastilhas de ceramica (vermelha e
cinza), a parte de cima das pastilhas e as portas sdo, na maioria, pintadas de branco
contribuindo para uma melhor orientagcdo nos espacos, quando utilizados por uma pessoa com

baixa viséo.

Figura 26: Paredes com contrastes de cores.

Fonte: Arquivo da autora (2019).

Ainda na area de circulacdo (corredores), foram avaliados os bebedouros, nas 8 escolas,
eles estdo dentro das exigéncias da norma, apesar da méa conservacdo em todas elas, nota-se
que, as torneiras ndo atendem ao modelo alavanca e sim mono-comando, dificultando o
manuseio por alunos com deficiéncia motora. Observou-se que em uma das escolas, o
mobiliario (bebedouro) foi assentado sobre blocos de ceramicas conforme mostra a figura 27,
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comprometendo a aproximacdo de uma pessoa em cadeiras de rodas e a utilizacdo de copos ou

garrafas, pois a altura adequada ¢ de 0,80 m e 1,20 m do piso acabado.

Figura 27: Bebedouros inadequados.

Fonte: Arquivo da autora (2019).

Com relagdo a bebedouros, Campos (2015) afirma que em algumas escolas avaliadas
na sua pesquisa em Floriandpolis-SC, os bebedouros possuiam falhas como a auséncia de
espago para aproximacdo e a altura da bica inadequada. Segundo o autor, ndo foi prevista a
area livre de aproximacao. Nas escolas onde esse equipamento estava adequado aos padrdes de
acessibilidade, havia problemas de vedacao, o que resultava em vazamentos. Trata-se de uma
falha que pode ter sido originada tanto pela execucdo inadequada, quanto pela compra de
material de vedacdo das roscas de baixa qualidade ou, ainda, pela falta de manutencé&o.

Em relagdo as escadas, as falhas mais evidentes estdo nos itens de comunicacdo e
deslocamento, tornando esses espacgos inacessiveis, principalmente para as pessoas com
deficiéncia visual. O patamar na mudanca de escada ou no final desta, em sua maioria, tem
passagens obstruidas. Em 6 escolas ndo ha bordas com cores contrastantes nos degraus, nem
prolongamento minimo de 30 cm, no inicio e no fim conforme exigidos pela norma.

Observou-se ainda que, nas 8 escolas, ndo ha piso tatil para sinalizar e orientar o inicio
e o0 término das escadas, a auséncia desses componentes compromete o desempenho, a

autonomia e a seguranca dos usuarios com baixa visao.
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Figura 28: Escadas sem sinalizagdo no inicio e no fim.

Fonte: Arquivo da autora (2019).

Quanto ao subitem rampas, no que se refere a inclinagdo, todas estdo dentro do
proposto pela norma, porém n&o foi identificado piso tatil para sinalizar e orientar o inicio e 0
término em nenhuma das 8 escolas avaliadas. Quanto ao corrimao, nas 8 escolas avaliadas foi
considerado adequado.

Em uma avaliacdo realizada na cidade de Uberaba-MG, a pesquisadora observou que
todas as 11 escolas avaliadas apresentaram rampas inadequadas, em relacdo ao tamanho do
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espelho ou a largura do piso, que eram maiores do que o estabelecido pela norma técnica

vigente, sem corrimdos e guarda-corpos ou pisos tateis de alerta (SOARES et al., 2015).

Figura 30: Rampas com inclinagdo proposta pela norma e corriméos adequados.

Fonte: Arquivo da autora (2019).

As escolas avaliadas ndo possuem detalhamento de layout ou mobilidrio das salas de
aula, contudo, esses espacos e seus mobiliarios atendem as necessidades do cadeirante. O
contraste de cor entre piso, parede e mdveis € uma caracteristica positiva e comum a todas as
escolas avaliadas; quanto a incidéncia de luz solar direta no quadro negro, as escolas avaliadas
contam com cortinas de tecido ou persianas, o que facilita a leitura pelos alunos. E 6 das 8
escolas avaliadas ndo contam com estantes dentro das salas de aula; nas outras 2, as prateleiras

ndo podem ser alcangadas pelas criancas menores ou usuarias de cadeira de rodas.

Figura 31: Sala de aula com espagamento adequado.

e »
[

Fonte: Arquivo da autora (2019)
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Figura 32: Sala de aula com layout adequado.

Fonte: Arquivo da autora (2019).

Figura 33: Sala de informatica.

Fonte: Arquivo da autora (2019).

Na pesquisa realizada por Campos (2015) foram identificadas situacbes especificas em
duas escolas distintas: na primeira, contemplava-se o layout de todas as salas de aula com a
previsdo do local adequado para a carteira de um cadeirante e o espacamento adequado para
circulacdo da cadeira de rodas, o que é uma importante evolugcdo de projeto; na segunda
escola, ndo havia detalhamento de layout ou mobiliario das salas de aula, mesa adequada ao
aluno cadeirante e havia falta de espago para a circulagdo entre o mobiliario, portanto, foi
impossivel avaliar qualquer aspecto das condic¢des de acessibilidade espacial.

A pesquisa de Campos (2015) identificou ainda que, em algumas salas de aula, ocorre a
incidéncia de luz solar direta no quadro negro, o que dificulta a leitura pelos alunos. Esse
problema ocorre devido a disposicdo das janelas do corredor, pois ndo existem persianas ou
ferramentas para controle da entrada de luz. Essa falha poderia ter sido resolvida tanto com a

previsdo de brises, quanto pela compra de persianas pela propria escola.



57

Falhas assim também foram identificadas em Uberaba-MG, o0s pesquisadores
afirmaram que nenhuma escola tinha o conjunto de mesa e cadeira adaptadas para alunos com
deficiéncia em sala de aula regular. Mas esse item fora incluido na sala de aula de
Atendimento Educacional Especializado (AEE) em todas as 11 escolas visitadas (SOARES et
al., 2015).

No item laboratorios, para esta pesquisa foram considerados os laboratérios de
informéatica. Em relacdo as salas de recursos multifuncionais, observou-se que 5 escolas
contam com utilizacdo de tapetes e almofadas para exercicios corporais, porém em nenhuma
delas foi identificado o espelho citado neste item. Cinco escolas contam com computadores
com programa de leitor de tela, uma escola estava em processo de montagem da sala,
aguardando a entrega desses e de outros equipamentos; portanto confirma-se também que falta
reorganizacdo dos espacos e melhor disposi¢do do mobiliario e equipamentos conforme as
figuras 33 e 34. A disposicdo inadequada do mobiliario nesse e em outros ambientes da escola

também foi observado em pesquisa realizada por Calado (2006) em Natal-RN.

Figura 34: Disposi¢cdo dos mdveis na sala de recursos multifuncional.

Fonte: Arquivo da autora (2019).
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Figura 35: Disposi¢cdo dos mdveis e o0 improviso de tapetes em tecido de TNT.

Fonte: Arquivo da autora (2019).

Os atendimentos nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRMs) tém funcéo
exclusivamente pedagdgica, outras formas de atendimento, como o clinico ou psicoldgico,
envolvendo outros profissionais da area de salde e ocorrem em instituicbes conveniadas a
rede, como a Associagdo de Pais e Amigos de Excepcionais (APAE) ou o CEMAD.

O atendimento multidisciplinar em parceria com outras instituicdes foi também
observado em uma pesquisa realizada em Florianopolis/SC feita por Benvegnud (2009). Apesar
disso, Campos (2015) traz consideracfes nem tdo animadoras de que a sala de recursos
multifuncionais foi o ambiente que mais apresentou falhas, com dimens@es reduzidas, o que
dificultaria a realizacdo das atividades necessarias ao atendimento educacional especializado.
Campos (2015) afirma ainda que essa falha vai de encontro ao PNE, que coloca o AEE como
uma das principais ferramentas para concretizar o processo de educacao inclusiva.

E importante ressaltar aqui que em nenhuma das 8 bibliotecas avaliadas nesta pesquisa,
encontrou-se equipamento com programa de leitor de tela para alunos com deficiéncia visual,
sistema de consulta informatizado, informagdes do acervo em braile e letreiro em relevo.
Apenas 5 delas possuem balcdo para empréstimo acessivel conforme mostra a figura 35, ou

seja, permitem que uma pessoa com cadeira de rodas possa se aproximar.

Figura 36: Balcdo de empréstimo com area de aproximacao para cadeira de rodas.



Fonte: Arquivo da autora (2019).

Figura 37: Falta de espacos para circulagdo em biblioteca.

Fonte: Arquivo da autora (2019).

Figura 38: Prateleiras em biblioteca com altura superior a indicada pela norma.

Fonte: Arquivo da autora (2019).
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Observou-se também que os espacos fisicos das bibliotecas sdo amplos e atendem aos
requisitos exigidos pela norma, porém faltam equipamentos e mobiliarios acessiveis, bem
como, uma reorganizacao de seus espacos e uma melhor disposi¢do de seus mobiliarios e de
seus equipamentos. De acordo com Calado (2006), as bibliotecas das escolas publicas
avaliadas em Natal (RN) tém seus fluxos de circulacdo mal dimensionados.

Segundo relatos de um aluno cadeirante sobre a biblioteca da escola pesquisada por
Campos (2015) percebeu-se que ndo se consegue pegar os livros de forma independente e que
a auxiliar ou a bibliotecaria realiza essas tarefas por ele. Posteriormente, pode-se constatar que
0 espaco de circulacao entre as estantes e a altura das prateleiras estavam em desacordo com a
NBR 9050/2004 (ABNT, 2004). Sao problemas similares aos encontrados nesta pesquisa.

Os estudos de Dias & Magagnin (2015) indicaram que as areas destinadas aos
sanitarios podem ser consideradas as mais criticas, quando se trata de elementos de
acessibilidade, pois ndo permitem um reposicionamento de mobiliario sem que seja realizada
uma reforma total destes ambientes.

Quanto a localizagdo dos sanitarios avaliados, 6 escolas estdo em corredores proximos
as salas de aula, sendo que em 2 escolas eles estdo localizados a uma distancia consideravel,
mas permanecem trancados e as chaves ficam sob os cuidados de um coordenador ou de um
servente (porteiro), gerando assim, constrangimento e segregacdo para os alunos que precisam
utiliza-lo.

Uma situacdo parecida foi identificada na pesquisa de Soares et al. (2015), que
afirmaram que os banheiros considerados acessiveis estavam sendo utilizados como depdsito
para material de limpeza, livros ou simplesmente permaneciam trancados, ndo sendo possivel
0 seu uso pelos alunos, a ndo ser que solicitado previamente.

Quanto ao elemento contraste de cor, apenas 2 escolas estdo adequadas; nas outras 6, 0
revestimento € monocromatico (cor Unica), aumentando o grau dificuldade para o aluno com
baixa visdo, conforme mostra a figura 39. E em uma escola 0 espaco ndo é suficiente para

realizar qualquer manobra com a cadeira de rodas.

Figura 39: Sanitarios monocromaticos.
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Fonte: Arquivo da autora (2019).

Quanto aos lavatdrios, 7 escolas contaram com eles suspensos, mas em algumas, foram
encontradas obstrucfes, como mesas, carteiras, material de limpeza entre outros, impedindo a

aproximagdo de cadeiras de rodas.

Figura 40: Lavatério obstruido.

Fonte: Arquivo da autora (2019).

Figura 41: Lavatorios Suspensos.

Fonte: Arquivo da autora (2019).
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Ainda nos lavatérios, torneiras com sistema de pressdo ou automaticas ndo exigem
forca ou coordenacdo motora para serem manuseadas, facilitando o seu uso para criangas,
pessoas idosas ou com artrite. Nas escolas avaliadas, ndo existe um unico padrdo de torneiras
nos lavatorios, modelos arredondados conforme figura 43 e em formato de cruz foram
encontrados.

Esses modelos, apesar de serem faceis para manusear pela maioria das pessoas, podem
dificultar o uso no caso de pessoas impossibilitadas de realizar movimento de pinga. Sabe-se
gue os modelos de alavanca sdo os que mais facilitam o uso para essas pessoas (CAMPOS,
2015).

Figura 42: Torneira modelo arredondado.

Fonte: Arquivo da autora (2019).

Quanto aos boxes, 5 escolas ndo atendem o proposto pela norma e 6 escolas ndo
contam com puxadores horizontais nas portas dos boxes acessiveis conforme a figura 44, e
observou-se também que nas 8 escolas h& auséncia de bacia de sanitario infantil para criancas
menores e pessoas com baixa estatura e apenas 5 escolas contam com o item mictério.

Figura 43: Porta do sanitario sem puxadores horizontais.
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Em relacdo ao espacgo para o trocador nos sanitarios acessiveis, as 8 escolas avaliadas
ndo o contemplam. Em 2 das 8 escolas ha improviso deste item com cavaletes e tabuas,
simulando uma maca no espaco das salas de recursos multifuncional.

Apenas 3 escolas contam com o item chuveiros, sendo que 2 possuem ducha manual,
0s mesmos ndo tém dimenses suficientes de acordo com o exigido pela norma e somente em
uma escola conta-se com barra de apoio em forma de “L” e nas outras 2, conta-se com 0 banco
articulado.

Figura 44: Sanitarios com adaptacédo
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Fonte: Arquivo da autora (2019).

Quanto as quadras, 5 escolas contam com rota acessivel, contudo, 7 delas ndo possuem
piso tatil direcional, sanitarios e vestiarios, foi observado também que 5 ndo contam com local
reservado nas arquibancadas para cadeirantes ou pessoas com mobilidade reduzida, ou mesmo
obesos. Observa-se que, em 3 quadras, 0 portdo entrada para a arena € menor do que o exigido
pela norma, impedindo a entrada de pessoas que utilizam cadeiras de rodas do tipo cambada
(rodas de propulséo).

Figura 45: Portdo ndo adequado
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Fonte: Arquivo da autora (2019).

Figura 46: Portdo para cadeira
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Fonte: Arquivo da autora (2019).

Apesar dos patios serem minudsculos diante da importancia que eles exercem sobre o
aprendizado e o lazer, em 7 escolas, a pavimentacdo é feita em granitina com boa nivelacéo
nas cores naturais (cinza esverdeado). A falha mais grave observada nas 8 escolas sdo o0s
obstaculos como grelhas para coleta de dgua de chuva ndo estarem devidamente sinalizados

com piso tatil direcional e de alerta.

Figura 47: Patios das escolas.
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Fonte: Arquivo da autora (2019).

As éreas livres da escola devem oferecer ambiente agradaveis, com vegetacdo que
propicie sombra. O projeto da escola deve incluir um projeto paisagistico de facil manutencéo,
que propicie, aos usuarios, contato com elementos naturais e vistas humanizadas
(KOWALTOWSK, 2011).

4.3 Relagdo area interna e area externa

Em busca da coeréncia entre os cuidados para garantir a acessibilidade dos alunos,
procuramos estabelecer uma correlagdo entre os resultados da area externa com a area interna

das escolas. Dados estes demonstrados no grafico 1.

Graéfico 1: Analise de dispersao entre a area interna e externa das escolas avaliadas.
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Grafico Disperso Simples de Area_externa por Area_interna
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Fonte: Elaborado pela autora (2019).

O resultado da analise de dispersdo mostrou que nao ha linearidade, ou seja, ndo houve
correlacdo significante entre os dados da area interna com a area externa (r = -0,378; p =
0,403). Ou seja, considerando-se todas as escolas avaliadas, o esforco para adaptar o ambiente
interno e ambiente externo, além de ndo ser o suficiente para preencher os critérios do MAEE
ainda ndo ha planejamento adequado para garantir a acessibilidade tanto na rua, quanto dentro
das escolas.

Fato que é um pouco menos evidente na escola G, ela tem a melhor escore referente a
area externa (58,06%) e ndo tem o melhor escore na area interna (49,09%), mas apresenta a

maior quantidade de alunos com deficiéncias matriculados.

5 CONCLUSAO

Esta pesquisa teve como objetivo avaliar a acessibilidade arquitetnica, fisica e
espacial nas escolas da rede publica do municipio de Anépolis, dos anos iniciais do ensino
fundamental, que foram construidas ou reformadas no periodo de 2013 a 2017. A pesquisa
considerou duas importantes variaveis, a area interna e area externa; os dados apontaram para
a falta de linearidade entre as duas, ou seja, ndo houve correlagdo significante. Considerando
todas as escolas avaliadas, o esfor¢o para adaptar 0 ambiente interno e 0 ambiente externo,
além de néo ser o suficiente para preencher os critérios do MAEE ainda ndo ha planejamento

adequado para garantir a acessibilidade tanto na rua quanto dentro das escolas.
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O que mais chamou a atencdo durante a avaliacdo foi a falta de sinalizacéo tatil desde
0 estacionamento da rua — com falta de vagas demarcadas —, piso tatil direcional no percurso
das calcadas até o piso tatil de alerta sinalizando os obstaculos no meio da calgada; também
hé falhas na &rea interna, nos corredores, escadas, rampas e por todos os ambientes da escola.
E notoria a auséncia deste e de outros elementos importantes na composicdo da acessibilidade
escolar.

Por estas e outras falhas encontradas, é possivel afirmar que as escolas avaliadas ndo
atendem a concepgdo de acessibilidade arquitetonica, fisica e espacial proposta para o
ambiente escolar inclusivo, conforme indicado pelo MAEE. Além disso existe uma lacuna
entre o ideal de escolas acessiveis e a legislacdo vigente. Ainda que a legislacdo estimule e
aponte o caminho certo para a inclusdo de alunos com deficiéncia em escola de ensino
regular.

Os dados apontam para necessidade de maior atencdo na elaboracdo dos projetos para
edificios escolares, uma vez que dentre as escolas avaliadas, cinco sdo construcdes recentes.
O que demonstra que ndo tenha sido dada a devida atencdo as recomendacgdes do MAEE, tdo
pouco ao Desenho Universal ou as normas em vigéncia. Ndo é suficiente o atendimento
pontual do MAEE para se criar um ambiente educacional acessivel, os espacos de uma escola
devem ser integrados, os elementos de acessibilidade devem se comunicar entre si para que
haja uma harmonia no ambiente como um todo.

E pertinente afirmar que o instrumento utilizado para a pesquisa tem potencial para
auxiliar no processo de melhoria continua na qualidade dos projetos escolares, seja por meio
de avaliacdo da acessibilidade das escolas ja construidas para realizacdo de adaptacdes, seja

por meio do apoio para a elaboragé@o de novos projetos.

REFERENCIAS

APAE — ASSOCIACAO DE PAIS E AMIGOS DOS EXCEPCIONAIS Disponivel

em:<https://www.apaeaps.org.br/escola>. Acesso em: 20 Mai. 2019.

AUDI, E. M. M.; MANZINI, E. L. Protocolo para avaliagdo de acessibilidade em escolas do

ensino fundamental: um guia para gestores e educadores. Marilia: ABPEE, 2006.

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS — ABNT. NBR 9050:
acessibilidade a edificagcdes, mobiliario, espagos e equipamentos urbanos. Rio de Janeiro:
ABNT, 2004.



68

BENVEGNU, E. M. Acessibilidade espacial: requisito para uma escola inclusiva: estudo de
caso — escolas municipais de Floriandpolis. 2009 [...]. Dissertacdo [Mestrado em Arquitetura

e Urbanismo] — Universidade Federal de Santa Catarina, Floriandpolis, 2009.

BORDIGNON, Karim Kaiomi; CANAN Regina; PIOVESAN Josieli. Acessibilidade
Arquitetdnica nas Escolas Municipais de Frederico Westphalen para Educandos com
Deficiéncia Fisica: Limites e Possibilidades da Incluséo. Revista Contexto e Saude V. 10 n°
20-2011- ljui, RS.

BRASIL. Constituicdo (1988). Emenda Constitucional n° 12, de 1978. Assegura aos
Deficientes a melhoria de sua condicdo social e econdmica. Disponivel em:
<http://www2.camara.leg.br/legin/fed/emecon/1970-1979/emendaconstitucional-12-17-
outubro-1978-366956-publicacaooriginal-1-pl.html>. Acesso em: 12 Set. 2018.Brasil,
Ministério da Educacéo — 2015. Disponivel em:
<http://www.fnde.gov.br/programas/par/eixos-de-atuacao/infraestrutura-fisica-escolar>.
Acesso em 02 de Nov. 2018.

BRASIL. Censo Escolar de 2015. INEP/MEC. 2015. Disponivel em: <http://
download.inep.gov.br/educacao_basica/censo_escolar/notas_estatisticas/notas_estatisticas_ce

nso_escolar_da_educacao_basica_2014.pdf.> Acesso em: 10 de Dez. 2018.

BRASIL. Censo Escolar de 2017. INEP/MEC. 2017. Disponivel em: <http://
download.inep.gov.br/educacao_basica/censo_escolar/notas_estatisticas/2017/notas_estatistic
as_censo_escolar_da_educacao_basica_2016.pdf>. Acesso em: 20 de Set. 2018.

BRASIL. Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva
Brasilia: MEC/Secretaria de Educacéo Especial, 2008.

CAMPOS, Rafael Alves de. Acessibilidade Espacial na Arquitetura Escolar: Avaliacdo
Po6s-Ocupacéo do Projeto Padréo 12 salas do FNDE — Florianopolis, SC, 2015. 309p.

CARVALHO, Telma Cristina Pichioli de. Arquitetura escolar inclusiva: construindo
espagos para educacgédo infantil. Tese (Doutorado). Universidade de Sdo Paulo, S&o Carlos,
2008.

CONADE. Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa Portadora de Deficiéncia. Disponivel

em: <http:/ /portal.mj.gov.br/conade/> Acesso em: outubro de 2017.

CORREA, P. M.; MANZINNI, E. J. Um estudo sobre as condicdes de acessibilidade em
pre-escolas. Rev. Bras. Ed. Esp., Marilia, v.18, n.2 p.213-230, Abr.-Jun. 2012.


http://www.fnde.gov.br/programas/par/eixos-de-atuacao/infraestrutura-fisica-escolar

69

DELIBERADOR, Marcella Savioli. O processo de projeto da arquitetura escolar no

Estado de Sdo Paulo: caracterizacdo e oportunidades. Campinas, SP: [s.n.], 2010.

DISCHINGER, Marta; BINS ELY; Vera Helena Moro; BORGES, Monna Michelle Faleiros
da Cunha. Manual de acessibilidade espacial para escolas: o direito a escola acessivel.

Brasilia: Ministério da Educacéo, Secretaria de Educacdo Especial, 2009.

FAVERO, Eugénia Augusta Gonzaga. Direito das pessoas com deficiéncia: garantia de

igualdade na diversidade/Rio de Janeiro: wva, 2007. 343 P.

GINOULHIAC, Marco. Brincadeira, Projecto e Liberdade. Revista Internacional de
Educacion para la Justicia Social (RIEJS), 2017, 6(1), 21-30.
<https://doi.org/10.15366/riejs2017.6.1.001>. Disponivel em:
<https://revistas.uam.es/riejs/article/viewFile/7651/7940>. Acesso em: 10 de Out. 2018.

GONCALVES, T. M. Cidade e Poética: um estudo de psicologia ambiental sobre o
ambiente urbano. ljui, RS: Unijui, 2007.

GUERREIRO, E. M. B.. Rebello Rev. Educ. Espec., Santa Maria, v. 25, n. 43, p. 217-232,
maio/ago. 2012. Disponivel em: <http://www.ufsm.br/revistaeducacaoespecial>. Acesso em:
18 de Set. 2018.

KOWALTOWSKI, D. Arquitetura escolar: o projeto do ambiente de ensino. 1. ed. Sdo
Paulo, SP: Oficina de Textos, 2011.

MACHADO, Rosangela. Acessibilidade arquitetonica. In: CAROLINA, R, Schirmer et. al.

Atendimento educacional especializado: deficiéncia fisica. Sdo Paulo: MEC/SEESP, 2007.

MARINS, Cristiane, Fanhani; MATSUKURA, Simdes, Thelma. Avaliacbes de Politicas
Publicas: A inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais no ensino

fundamental das cidades-pdlo do estado de sdo Paulo, SP: 2009.

NEVES, Fernando, Henrique. Planejamento de equipamentos urbanos comunitarios de
educacéo. Cad. Metrop. S&o Paulo, v. 17, n. 34, pp. 503-516, nov. 2015.

OLIVEIRA, Denise Cristina de Sousa. Formacao de professores para a utilizacdo de
Tecnologia Assistiva em Comunicagdo Aumentativa e Alternativa/Anapolis: Centro
Universitario de Anapolis — UniEVANGELICA, 2018.

PADILHA, Caio Augusto Toledo, 1988- P134 e PadEducacéo e inclusdo no Brasil (1985-
2010) / Caio Augusto Toledo Padilha. — Campinas, SP, 2014.


https://doi.org/10.15366/riejs2017.6.1.001
https://revistas.uam.es/riejs/article/viewFile/7651/7940
http://www.ufsm.br/revistaeducacaoespecial

70

SEMED - SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO. Educagio Inclusiva.
Disponivel em: <http://www.anapolis.go.gov.br/portal/secretarias/educacao/pagina/educacao
inclusiva/>. Acesso em: 04 set. 2018.

SOARES, Victor Ruan et al. Cad. Ter. Ocup. UFSCar, Séo Carlos, v. 23, n. 1, p. 63-73, 2015.
TEIXEIRA, V. P. P. Acessibilidade como fator de equiparacdo de oportunidades para
pessoas com deficiéncia na escola: analise de garantias legais em paises da América Latina
(2008).

WERKEMA, M. C. C. Ferramentas estatisticas basicas para o gerenciamento de

processos. Belo Horizonte: Fundacgédo Christiano Ottoni, 1995. V. 2, 284 p.

World Health Organization, The World Bank/ Relatério mundial sobre a deficiéncia;
traducdo Lexicus Servigos Linguisticos. - Sdo Paulo: SEDPcD, 2012. Disponivel em:
<http://www.fonoaudiologia.org.br/publicacoes/relatoriomundial.pdf> Acesso em: 20 de Set.
de 2018.



http://www.fonoaudiologia.org.br/publicacoes/relatoriomundial.pdf

71

N\

3 @ CEP®

UniEVANGELICA ComiTE oe ETicasu PEsauisa

APENDICE - Termo de Instituicdo Coparticipante - Secretaria Municipal de Educacéo

Declaragéo de Instituicdo Coparticipante

Declaramos ciéncia quanto a realizagdo da pesquisa intitulada Avaliacdo da
acessibilidade arquitetdnica nas escolas municipais de Anapolis - Goids, construidas ou
reformadas a partir do ano de 2013, realizada por Vanice Fernandes de Aradjo Alvarenga,
orientada pela professora Samara Lamounier Santana Parreira, docente do Programa de P0s-
Graduacdo de Tecnologia, Politicas Puablicas, Sociedade e Meio Ambiente do Centro
Universitario de Anapolis-GO / UniEVANGELICA, de Anépolis. Tal pesquisa é parte de um
projeto de grande relevancia cientifica no pais: “Consolidacdo de equipe Multi e
Interdisciplinar para utilizacdo de Tecnologias de Comunicacdo Alternativa e Aumentativa
no estado de Goids”, aprovado pelo edital n® 59/2014 da Coordenagdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior — CAPES, o qual tem por objetivo estruturar grupos e pesquisas
interdisciplinares na avaliacdo e desenvolvimento de técnicas, tecnologias e processos para
melhor aproveitamento das tecnologias de CAA, por meio da formacao de mestre e doutores.
Os pesquisadores garantem que as informacGes e dados coletados serdo utilizados e

guardados, exclusivamente para fins previstos no protocolo desta pesquisa.

A ciéncia da instituicdo possibilita a realizacdo desta pesquisa, que tem como
objetivo, avaliar a acessibilidade arquitetbnica das unidades escolares municipais de
Anapolis dos anos iniciais (1° ao 5° ano), que foram construidas ou reformadas entre 0s anos
de 2013 e 2017, se estas atenderam as normas de acessibilidade propostas para edificios

escolares.

Portanto, faz-se necessédria a coleta de dados nesta instituicdo, pois configura
importante etapa de elaboracdo da pesquisa. Para a coleta de dados pretende-se que a
instituicdo de ensino permitia a presenca por periodo necessario para avaliagdo dos

equipamentos e espacos fisicos, em cada escola. As escolas participantes da avaliacdo serdo
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nominadas de escola A, escola B e assim consecutivamente. Garantindo assim o anonimato

delas.

O beneficio direto que a pesquisa podera proporcionar as escolas sera a de receberem
um relatério com medidas necessarias e efetivas para cumprimento da meta acordada pelo
governo brasileiro em 2007 na Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia,

para as escolas que ndo atenderem as normas de acessibilidade.

Aos alunos, o beneficio serd de poder contar com espacos e mobiliario acessiveis. Os
riscos da pesquisa s80 minimos, uma vez que a mesma sera apenas observacional. Pode ser
que ocorra constrangimento por parte dos gestores das escolas pelo fato de terem que expor
0 espaco fisico das mesmas, porém tal risco sera minimizado com a explicacdo de que o
estudo ndo tem o objetivo de julgar qualquer procedimento ou estrutura, mas sim fazer um

diagnostico da acessibilidade das escolas.

O risco aos profissionais ou aos alunos se dard somente no sentido de naturalidade,
cuidado, sutileza e o devido respeito a privacidade de seus ocupantes (diretores, professores
e alunos), de tal modo que a presenca da pesquisadora ndo seja um empecilho no

desenvolvimento de suas atividades diarias.

Declaramos que a autorizagdo para realizacdo da pesquisa acima descrita sera mediante
a apresentacdo de parecer do colegiado do Programa de Pds Graduacdo de Tecnologia,
Politicas Publicas, Sociedade e Meio Ambiente do Centro Universitario de Anapolis-GO/
UniEVANGELICA.

Esta instituicdo estd ciente de suas corresponsabilidades como institui¢do
coparticipante do presente projeto de pesquisa e de seu compromisso no resguardo da
seguranca e bem-estar dos sujeitos de pesquisa nela recrutados, dispondo de infraestrutura

necessaria para a garantia da seguranca e do bem-estar.

Anapolis, de 2018.

Secretaria Municipal de Ensino



ANEXQOS

ANEXO A - Link de Acesso do Manual de Acessibilidade Espacial para Escolas.
http://www.plataformadoletramento.org.br/quia-de-mediacao-de-leitura-acessivel-e

inclusiva/arquivos/ManualAcessibilidadeEspacialEscolas.pdf
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ANEXO B — PLANILHAS DE AVALIACAO DAS ESCOLAS

ESCOLA:
DATA E HORARIO DA VISITA:
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1. ARUA EM FRENTE A ESCOLA

Legislacao Itens a conferir Respostas
Norma/ Secdo/ ATRAVESSANDO A RUA
decreto artigo Sim | Néo N/A
Existe faixa de pedestre para ajudar a atravessar a rua em
X X frente a escola?
NBR 9.9.1 Em caso de ruas muito movimentadas e que oferecam
9050/04 9.9.2 perigo para travessia, além dessa faixa de pedestre, existe
algum elemento que permita a travessia com seguranca,
como semaforo para automoveis, seméaforo para pedestre
com sinal sonoro, redutor de velocidade dos carros?
NBR 6.10.11.1 | Existe calcada rebaixada, nos dois lados da rua, para
9050/04 possibilitar que pessoas em cadeira de rodas atravessem na
faixa de seguranga?
Norma/ Secéo/ CALCADA EM FRENTE A ESCOLA Sim N&o | N/A
decreto artigo
X X Estando na calcada, é possivel identificar o prédio da
escola?
X X A calgada é pavimentada?
NBR 6.1.1 O pavimento da calgada é regular, plano, sem buracos e
9050/04 degraus?
NBR 6.10.5 E possivel percorrer a calgada sem encontrar obstaculos,

9050/04 6.10.7 como placas, floreiras, lixeiras, postes, galhos de arvores,

toldos, entulho, etc., que atrapalhem a circulacéo de

pessoas?
NBR 04 6.1.2 | Caso existam obstaculos, eles estdo identificados com piso
9050/04 tatil de alerta para pessoas com deficiéncia visual?
NBR 6.1.4 Quando héa degraus ou desniveis, eles sdo menores que um
9050/04 centimetro e meio?

PARADA DE ONIBUS
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Norma/ Secédo/ Sim Ndo | N/A
decreto artigo
Existe parada de 6nibus préxima a entrada da escola?
X X
X X O percurso entre a parada de 6nibus e a escola é totalmente
acessivel, sem obstaculos ou desniveis, para pessoas em
cadeira de rodas?
X X O piso do percurso entre a parada de 6nibus e a escola é
totalmente sinalizado com piso tatil direcional e/ou de
alerta para pessoas com deficiéncia visual?
ESTACIONAMENTO NA RUA
Norma/ Secéo/ Sim N&o | N/A
decreto artigo
X X Existe estacionamento na rua em frente a escola?
NBR 6.12.3 Nesse estacionamento, existem vagas para pessoas com
9050/04 deficiéncia?
Dec. n°. Art. 25 | Essas vagas ficam perto do portdo de entrada da escola?
5.296/04
NBR 6.12.1 O percurso entre essas vagas e 0 portdo da escola é
9050/04 totalmente acessivel, sem obstaculos ou desniveis, para
pessoas em cadeira de rodas para acesso de pessoas em
cadeira de rodas?
NBR 6.12.1 Essas vagas estdo sinalizadas com placa e pintura no piso?
9050/04
NBR 6.12.1 Existe um espaco, ao lado da vaga, para abrir a porta,
9050/04 retirar a cadeira de rodas e circular em seguranca até a
calcada?
NBR 6.12.1 Entre a vaga e a calcada, existe uma rampa para acesso de
9050/04 pessoas em cadeira de rodas?
NBR 6.1.1 Essas vagas tém piso nivelado, firme e estavel?
9050/04
Observagdes:
2. DO PORTAO DA ESCOLA A PORTA DE ENTRADA
Legislacéo Itens a conferir Respostas
Norma/ Secao/ CAMINHO ATE A PORTA DE ENTRADA Sim Ndo | N/A
decreto artigo
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O portao de entrada dos pedestres é separado da entrada

X X dos carros?
NBR 4.6.6 Quando o portéo da escola esta fechado, existe campainha
9050/04 ou interfone acessivel a pessoas em cadeira de rodas e
criangas menores?
NBR 6.1.1 O percurso entre 0 portdo da escola até a porta de entrada
9050/04 é pavimentado?
NBR 6.1.1 A pavimentagdo desse caminho € regular, plana, sem
9050/04 buracos e degraus?
NBR 6.1.1 Essa pavimentacao é antiderrapante em dias de chuva?
9050/04
A cor dessa pavimentacao evita o ofuscamento da visdo em
X X dias de muito sol?
NBR 9.10.1 E possivel percorrer esse caminho sem encontrar
9050/04 9.10.2 obstéculos, como bancos, galhos de &rvores, floreiras,
lixeiras, etc., que atrapalhem a circulagdo de pessoas?
NBR 6.1.2 Caso existam obstaculos, eles estéo sinalizados com piso
9050/04 tatil de alerta?
NBR 6.1.3 Quando o caminho é muito amplo e sem limites definidos,
9050/04 existe piso téatil direcional para guiar as pessoas com
deficiéncia visual até a porta da escola?
Norma/ Secéo/ PORTA DE ENTRADA Sim N&o | N/A
decreto artigo
E facil identificar a porta de entrada da escola?
X X
NBR 6.2.1 Se ha degrau na porta de entrada, existe rampa para
9050/04 permitir o acesso de todos?
ESTACIONAMENTO DA ESCOLA
Norma/ Secédo/ Sim Ndo | N/A
decreto artigo
X X Existe estacionamento no patio da escola?
X X A entrada do estacionamento é separada da entrada dos
pedestres/alunos?
X X Se houver estacionamento, é facil identificar sua entrada a
partir da rua?
X X A area do estacionamento esta separada do patio onde as

criancas brincam?
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NBR 6.12.3
9050/04

Nesse estacionamento, existem vagas para pessoas com

deficiéncia?

Dec. n°, Art. 25
5.296/04

Essas vagas ficam perto da porta de entrada da escola?

NBR 6.12.1
9050/04

O percurso entre essas vagas e a porta da escola é

totalmente acessivel para pessoas em cadeira de rodas?

NBR 6.12.1
9050/04

Essas vagas estdo sinalizadas com placa e pintura no piso?

NBR 6.12.1
9050/04

Existe um espaco, ao lado dessas vagas, para abrir a porta,
retirar a cadeira de rodas e circular em seguranca até a

calcada?
NBR 6.1.1 Essas vagas tém piso nivelado, firme e estavel?
9050/04
Observagoes:
3. RECEPCAO E SALAS DE ATENDIMENTO
Legislacéo Itens a conferir Respostas
Norma/ Secao/ AREA DE ESPERA E BALCAO DE Sim Nado | N/A
decreto artigo ATENDIMENTO
NBR 4.7.1 O balcéo de atendimento pode ser visto a partir da porta de
9050/04 5.2.1 entrada da escola ou existe uma placa que identifique a sua
55.2 localizagéo?
NBR 94.2 Existe um balcéo de atendimento que permita a chegada de
9050/04 9521 uma pessoa em cadeira de rodas, ou seja, balcdo mais baixo
9.5.2.2 | e com espago de aproximagdo para as pernas?
NBR 6.10.5 O mobiliario existente na recep¢ao esté localizado fora da
9050/04 circulagdo, ou seja, ndo atrapalha a passagem de pessoas?
NBR 94.1 Existe um espaco de espera para a pessoa, em cadeira de
9050/04 rodas, aguardar o atendimento sem atrapalhar a
circulagdo?
X X No ambiente da recepgdo, ha contraste de cor entre piso,
parede e moéveis, a fim de facilitar a orientacao de pessoas
com baixa visao?
COMUNICACAO VISUAL/TATIL/AUDITIVA
Norma/ Secédo/ Sim Ndo | N/A
decreto artigo
NBR 522 Existem placas, com letra grande e contraste de cor, que
9050/04 5.5.2 indicam o caminho a seguir para chegar aos demais
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ambientes da escola, como salas de aula, refeitorio, etc.?
NBR 521 No ambiente da recepc¢ao, existem placas, com letra grande
9050/04 55.2 e contraste de cor, nas portas que identifiquem os
diferentes ambientes, como secretaria, direcao,
coordenacdo, etc.?
NBR 5.6.1 Junto as portas de cada ambiente, como secretaria, direcéo,
9050/04 coordenacdo, etc., existe placa com letra em relevo ou em
Braille, na altura entre 90 e 110 centimetros, que
identifique seu uso para pessoas com deficiéncia visual?
Dec.n® | Art.6e Na recepcdo, existe Mapa Tatil que possibilite ao usuario
5.296/04 | Art. 26 com deficiéncia visual localizar-se, identificar o local das
diferentes atividades e definir os caminhos a seguir, de
forma independente?
NBR 6.1.3 Na existéncia de Mapa T4atil, h& piso tatil direcional que
9050/04 guie as pessoas com deficiéncia visual até a sua localiza¢do?
Dec.n® | Art. 6 Existe um servico de atendimento para pessoas com
5.296/04 deficiéncia auditiva, ou pessoas surdas, cegas, prestado por
pessoas habilitadas ou por um equipamento de tecnologia
assistiva, como um computador?
TELEFONES PUBLICOS
Norma/ | Secédo/ Sim N&o | N/A
decreto artigo
H4, pelo menos, um telefone, com altura maxima de 1,20 m
NBR 9.2.1.2 e altura inferior livre de, no minimo, de 73 centimetros,
9050/04 | 9.25.1 acessivel a pessoas em cadeira de rodas?
9.25.2
NBR 9.2.21 H4, pelo menos, um telefone com amplificador de sinal
9050/04 para pessoas com audicdo reduzida?
NBR 5444 Esses telefones sdo facilmente identificados por sinalizacdo?
9050/04
NBR 6.1.1 Essas vagas tém piso nivelado, firme e estavel?
9050/04
Observagdes:
4. CORREDORES
Legislacdo Itens a conferir Respostas
Norma/ | Secdo/ Sim Ndo | N/A
decreto artigo
NBR Os corredores possuem largura adequada a quantidade de




79

9050/04 | 6.9.1 pessoas que o0s utilizam?
NBR Os elementos presentes nos corredores, como lixeiras,
9050/04 | 6.10.5 bebedouros, telefones publicos, extintores de incéndio,
vasos de plantas, méveis, placas, etc., atrapalham a
passagem das pessoas?
NBR Caso os obstaculos atrapalhem a passagem, esses estdo
9050/04 6.1.2 identificados com piso tatil de alerta para pessoas com
deficiéncia visual?
X X Ha contraste de cor entre piso, parede e portas, a fim de
facilitar a orientacdo de pessoas com baixa visdo?
NBR 6.1.1 O piso é antiderrapante, regular e em boas condi¢des?
9050/04
NBR O piso é nivelado, ou seja, sem degraus que atrapalhem a
9050/04 6.1.1 circulagdo de cadeira de rodas?
NBR 6.1.4 Existem rampas quando ha desniveis maiores que 1,5
9050/04 centimetros?
NBR 6.1.3 Se os corredores forem muito amplos, existe piso tatil
9050/04 direcional em cor e textura contrastantes com o piso da
circulagdo para guiar as pessoas com deficiéncia visual?
X X Em corredores situados em locais elevados ou em
pavimentos superiores, existe grade ou mureta de
protecéo?
NBR 6.7 Essa grade ou mureta tem uma altura minima de 1 metro e
9050/04 10 centimetros, € rigida e estd bem fixada?
NBR 5.15.1.1 | H& placas indicativas que orientam as saidas, escadas,
9050/04 rampas e outras direcfes importantes?
NBR 521 Junto as portas de cada ambiente, existe identificacao de
9050/04 seu uso em letras grandes e em cor contrastante com o
fundo?
NBR 5.6.1 Junto as portas de cada ambiente, existe placa com letra em
9050/04 relevo ou em Braille, na altura entre 90 e 110 centimetros,
que identifique seu uso para pessoas com deficiéncia visual?
X X As portas ou seus marcos possuem uma cor contrastante
com a da parede, a fim de facilitar sua identificacdo?
NBR 6.9.2.1 Os vaos de abertura das portas dos ambientes possuem
9050/04 uma largura de, no minimo, 80 centimetros?
NBR 6.9.2.5 Na existéncia de porta do tipo vaivém, ha visor ao alcance
9050/04 dos olhos de pessoas, em diferentes estaturas, como
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criangas menores e pessoas em cadeira de rodas?
NBR 6.9.2.3 As macanetas das portas estdo entre 90 e 110 centimetros
9050/04 de altura em relacao ao piso?
NBR 6.9.2.3 Essas macanetas sdo em forma de alavanca?
9050/04
NBR 6.1.4 O desnivel entre o corredor e as salas adjacentes é de, no
9050/04 maximo, meio centimetro?
Norma/ | Secdo/ BEBEDOUROS Sim N&o | N/A
decreto artigo
A bica do bebedouro permite a utilizacao de copo?
X X
NBR 9.1.2.1 A bica do bebedouro possui altura de 90 cm do piso?
9050/04
NBR 9.1.3.1 O bebedouro possui altura livre inferior de, no minimo, 73
9050/04 centimetros do piso para a aproximagao de uma cadeira de
rodas?
NBR 9.13.1 O espaco em frente ao bebedouro é grande o suficiente para
9050/04 caber uma cadeira de rodas?
X X O bebedouro pode ser utilizado por criangas pequenas ou
pessoas de baixa estatura?
Observagdes:
5. ESCADAS E RAMPAS
Legislacéo Itens a conferir Respostas
Norma/ Secéo/ ESCADAS
decreto artigo Sim | Néo N/A
NBR A largura minima das escadas é de 1 metro e 20
9050/04 6.6.4.3 | centimetros?
NBR 6.1.1 A escada e seus patamares possuem piso antiderrapante,
9050/04 firme, regular e estavel?
NBR 6.6.1 Os espelhos dos degraus sdo fechados, ou seja, ndo-vazados?
9050/04
NBR 6.6.3 Os degraus da escada tém altura entre 16 e 18 centimetros?
9050/04
NBR 6.6.3 Os degraus da escada tém profundidade entre 28 e 32
9050/04 centimetros?
6.6.3 Todos os degraus, ao longo da escada, tém 0 mesmo
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NBR tamanho em termos de altura e profundidade?
9050/04
NBR 5.13 Héa uma borda de cor contrastante, nos degraus, para
9050/04 auxiliar pessoas com baixa visdo a identificar cada degrau?
NBR 6.6.5.1 Existe patamar sempre que houver mudanca de direcdo na
9050/04 escada?
NBR 6.6.5.2 Na existéncia de patamar, ele tem a mesma largura da
9050/04 escada?
NBR 6.6.5.2 | O patamar tem um comprimento de, no minimo, 1 metro e
9050/04 20 centimetros?
NBR 4.6.25 | O patamar esta livre de obstaculos, como vasos, maveis,
9050/04 abertura de portas, que ocupem sua superficie Gtil?
NBR 6.6.4.4 O primeiro e o Gltimo degrau de um lance de escada estao
9050/04 recuados da circulagdo, a uma distancia minima de 30
centimetros?
NBR 5.14.1.2, | Existe, no inicio e no final da escada, a uma distancia
9050/04 | alineac | minima de 30 centimetros do primeiro degrau, piso tatil de
alerta em cor contrastante com a do piso da circulacdo para
avisar aos deficientes visuais sobre a existéncia da escada?
Norma/ Secéo/ RAMPAS Sim | Nédo | N/A
decreto artigo
Existem rampas na escola?
NBR 6.1.4
9050/04
NBR 6.5.1.6 | Alargura minima da rampa é de 1 metro e 20 centimetros?
9050/04
NBR 6.1.1 A rampa e seus patamares possuem piso antiderrapante, firme,
9050/04 regular e estavel?
NBR 6.6.5.1 Existe patamar sempre que houver mudanca de direcdo na
9050/04 rampa?
NBR 6.6.5.2 O patamar tem a mesma largura da rampa?
9050/04
NBR 6.6.5.2 O patamar tem um comprimento de no minimo 1 metro e 20
9050/04 centimetros?
NBR 4.6.25 | O patamar estd livre de obstaculos, como vasos, maéveis,
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9050/04 abertura de portas, que ocupem sua superficie Util?
NBR 6.5.1.2 | A rampa tem inclinacéo suave que possibilite a subida e a
9050/04 descida, sem auxilio, de uma pessoa em cadeira de rodas?
NBR 6.5 A rampa tem tamanho, inclinagdo e formato de acordo com a
9050/04 secéo 6.5, da NBR 9050/04?
NBR 5.14.1.2, | Existe, no inicio e no final da rampa, a uma distancia minima
9050/04 | alineac | de 30 centimetros do primeiro degrau, piso tatil de alerta em
cor contrastante com a do piso da circulagéo, que alerte as
pessoas com deficiéncia visual sobre a existéncia da rampa?
Norma/ | Segéo/ CORRIMAOS E GRADE DE PROTEGCAO PARA
decreto artigo RAMPAS E ESCADAS Sim | Néo N/A
Existem corrimaos nos dois lados de todas as escadas e
NBR 6.7.1 rampas?
9050/04
NBR 6.7 Existe parede ou grade de prote¢éo (guarda-corpo) ao longo
9050/04 das escadas e rampas?
NBR 6.7.2 Essas paredes ou grades de prote¢do possuem, no minimo, 1
9050/04 metro e 5 centimetros de altura?
NBR 6.7.1.6 | Os corriméos estdo em duas alturas e auxiliam adultos,
9050/04 crianca e pessoas em cadeira de rodas?
NBR 6.7.1.2 | Oscorrimdos sdo continuos ao longo de toda a rampa ou
9050/04 escada, sem interrupg¢do nos patamares?
NBR 6.7.1.4 | Os corrimdos tém prolongamento de, no minimo, 30
9050/04 centimetros antes do inicio e ap6s o término da escada ou da
rampa?
NBR 6.7.1.5 | Asbordas dos corriméos sdo arredondadas e uniformes, ou
9050/04 seja, ndo ferem as maos?
Observagoes:
6. SALAS DE AULA
Legislacdo Itens a conferir Respostas
Norma/ Secédo/
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decreto artigo Sim | Néo N/A
No ambiente das salas de aula, ha contraste de cor entre

X X piso, parede e moveis, que facilite a orientacdo de pessoas
com baixa visdo?

NBR 8.6.7 A carteira, em termos de largura, altura e formato, permite
9050/04 a aproximacao e uso dos alunos em cadeira de rodas?

NBR 8.6.6 A carteira, em termos de largura, altura e formato, adapta-
9050/04 se aos diferentes tamanhos dos alunos — estatura e

obesidade?

NBR 8.6.9 Caso existam estantes na sala de aula, suas prateleiras
9050/04 podem ser alcancadas pelas crian¢as menores ou em cadeira

de rodas?

NBR 43.1 O corredor entre as fileiras de carteiras é largo o suficiente
9050/04 para a passagem de um aluno em cadeira de rodas?

8.6.8 O quadro-negro possui altura que permita seu alcance por
criancas menores ou em cadeira de rodas?

X X Ao longo do dia, o quadro-negro esta sempre livre de
incidéncia de luz que cause ofuscamento e dificulte a sua
visualizagédo?

NBR 8.6.8 O espago em frente ao quadro-negro é largo o suficiente
9050/04 para a passagem e manobra de uma cadeira de rodas?
Observagdes:

7. LABORATORIOS E SALAS DE ARTES
Legislacéo Itens a conferir Respostas
Norma/ Secdo/ Sim N&o | N/A
decreto artigo
No ambiente dos laboratérios, ha contraste de cor entre

X X piso, parede e mdveis, a fim de facilitar a orientagdo de
pessoas com baixa visdo?

NBR 8.6.8 E possivel a pessoa, em cadeira de rodas, circular e
9050/04 7.36.1 manobrar pela sala até os principais equipamentos, como

mesas de trabalho e de computador, pias, armarios e
quadro-negro?

NBR 8.7.2 Hé&, pelo menos, uma mesa de trabalho sem obstaculos,
9050/04 como peés, gaveteiros, bancos fixos, com véo livre de 73

centimetros — do pé ao tampo — que permita a aproximacao
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de uma pessoa em cadeira de rodas?
BR 8.7.2 Se o laboratorio atende alunos de diferentes estaturas, suas
9050/04 mesas e cadeiras se adaptam as dimensfes de todos os
usuarios?
NBR 8.74 Os objetos em prateleiras podem ser alcancados pelas
9050/04 criancas menores e pessoas em cadeira de rodas?
Dec.n® | Art. 47, | Existe computador com tecnologia assistiva, como Dos Vox,
5.296/04 Par. 3° | etc., para pessoas com deficiéncia visual?
NBR 8.6.8 O quadro-negro possui altura que permita seu alcance por
9050/04 criancas menores ou em cadeira de rodas?
Ao longo do dia, o quadro-negro estd sempre livre de
X X incidéncia de luz que cause ofuscamento e dificulte a sua
visualizac¢éo?
NBR 7.3.6.2 Héa, pelo menos, uma pia sem obstaculos, como coluna e
9050/04 armario, com véo livre de 73 centimetros — do pé ao tampo
— que permita a aproximacao de uma pessoa em cadeira de
rodas?
NBR 7.3.6.3 | As torneiras dessa pia sdo de facil alcance e manuseio por
9050/04 uma pessoa com mobilidade reduzida nas maos?
NBR 7.3.8 Os acessorios da pia, como toalheiro, cesto de lixo,
9050/04 saboneteira, estdo instalados a uma altura e distancia
acessiveis a uma crianga ou uma pessoa em cadeira de
rodas?
Observagdes:
8. SALAS DE RECURSOS MULTIFUNCIONAL
Legislacéo Itens a conferir Respostas
Norma/ Secgdo/
decreto artigo Sim | Néo N/A
No ambiente da sala de recursos multifuncional, ha
X X contraste de cor entre piso, parede e mdveis, a fim de
facilitar a orientacdo de pessoas com baixa visdo?
O tamanho da sala de recursos é suficiente para abrigar
X X diferentes atividades e seus equipamentos, como mesas de
atendimento, armarios, quadros, espaco para
movimentacao corporal, etc.?
X X Existe separacdo, por divisérias ou cortinas, entre os locais
de diferentes atividades?
NBR 7.3.6.1 | E possivel a pessoa, em cadeira de rodas, circular e
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9050/04 manobrar pela sala até os diferentes locais de atividades,
como mesas de trabalho e de computador, armarios,
guadro-negro?

NBR 8.7.2 As mesas de atendimento ou de computador estéo livres de

9050/04 qualquer obstaculo, como pés e gaveteiros, que impegam a
aproximacao de pessoas em cadeira de rodas?

NBR 8.7.2 Existem mesas com altura adequada ao uso de pessoas em

9050/04 cadeira de rodas ou baixa estatura?

Ao longo do dia, o quadro-negro esta sempre livre de
X X incidéncia de luz que cause ofuscamento e dificulte a sua
visualizagédo?

Dec.n% | Art. 47, | Existem computadores com programa de leitor de tela para

5.296/04 Par. 3° | alunos com deficiéncia visual?

NBR 8.6.8 O quadro-negro, ou o branco, e o flaneldégrafo possuem

9050/04 altura que permita seu alcance por crian¢as menores ou em
cadeira de rodas?

X X Existe um espaco com tapete, espelho e almofadas para
exercicios corporais?

X X Existe um espaco com tapete, espelho e almofadas?

X X Esse espelho estd em altura que permita a visualizagdo por
criancas menores e em cadeira de rodas?

Observagdes:

9. BIBLIOTECA
Legislacdo Itens a conferir Respostas

Norma/ Secéo/

decreto artigo Sim | Néo N/A
No ambiente da biblioteca, ha contraste de cor entre piso,

X X parede e moveis, para facilitar a orientacdo de pessoas com
baixa viséo?
NBR 431 E possivel a pessoa, em cadeira de rodas, circular e

9050/04 manobrar pela sala até os diferentes locais de atividades,
como mesas de trabalho e de computador, estantes, balcéo
de empréstimo?

NBR 8.7.2 As mesas de estudo ou de computador estdo livres de

9050/04 qualquer obstaculo, como pés e gaveteiros, que impecam a
aproximacao de pessoas em cadeira de rodas?

X X Existem mesas com altura adequada ao uso de pessoas em
cadeira de rodas ou baixa estatura?




86

NBR 8.7.3 A largura do corredor, entre as estantes, permite a
9050/04 passagem de uma pessoa em cadeira de rodas?
Ao final de cada corredor de estantes, é possivel manobrar
NBR 8.7.3 com a cadeira de rodas?
9050/04
NBR 8.74 Os livros, nas prateleiras, podem ser alcancados pelas
9050/04 criancas menores e pessoas em cadeira de rodas?
NBR 9521 | O balcdo de empréstimo permite que uma pessoa em
9050/04 9.5.2.2 | cadeira de rodas o utilize, ou seja, o balcdo é mais baixo e
COMm recuo para as pernas?
Dec. n°. Art. 47, | Existe computador com programa de leitor de tela para
5.296/04 Par. 3° | alunos com deficiéncia visual?
Observagoes:
10. AUDITORIO
Legislacéo Itens a conferir Respostas
Norma/ Segéo/
decreto artigo Sim | Néo N/A
No ambiente do auditério, ha contraste de cor entre piso,
X X parede e moveis, a fim de facilitar a orientacdo de pessoas
com baixa visao?
As portas de acesso ao ambiente tém uma largura
X X proporcional a quantidade de usuarios que o auditério
comporta e se abrem no sentido da saida?
NBR 8.2.1.3.1 | Existe, pelo menos, um espaco reservado, para pessoa em
9050/04 94 cadeira de rodas, com tamanho minimo de 80 x 120 cm?
NBR 9050/04 8.2.1 Em audit6rios com piso inclinado, é
NBR 8.2.1 Em auditérios com piso inclinado, é possivel que uma
9050/04 pessoa, em cadeira de rodas, acesse esse espaco reservado?
NBR 8.2.1.3.3 | Existe, pelo menos, um assento, mais largo e resistente que
9050/04 o0s demais, destinado a obesos?
NBR 8.2.1.3.2 | Ha, pelo menos, um assento destinado a pessoas com
9050/04 mobilidade reduzida, com brago articulado?
NBR 8.2.1, Existe, ao lado dos espacos reservados, pelo menos, um
9050/04 | alineag | assento destinado aos acompanhantes das pessoas com
cadeira de rodas, com mobilidade reduzida ou obesa?
NBR Todos esses assentos preferenciais estdo situados préximos
9050/04 | 8.2.1.2.5 | aos corredores, mas ndo atrapalham a circula¢do?
9.4
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NBR 8.2.1, Todos esses assentos preferenciais estdo identificados com
9050/04 | alineaf | placas?

NBR 8.2.1, Todos esses assentos preferenciais estdo situados em local de
9050/04 | alineae | piso plano horizontal?

NBR 8.2.1, Todos esses assentos preferenciais garantem conforto,
9050/04 | alinead | seguranga e boa visibilidade?

NBR 8.2.1.4 | E possivel que uma pessoa, em cadeira de rodas, acesse 0
9050/04 palco através de rampa?

NBR 8.2.1.4.3 | No desnivel entre o palco e a plateia, existe guia de
9050/04 balizamento?

NBR 8.2.1.4.4 | Existe, no palco, um local — com boa visibilidade e
9050/04 iluminacéo — destinado &/ao intérprete de Libras?
Observagoes:

11. SANITARIOS
Legislacdo Itens a conferir Respostas
Norma/ Secdo/ Geral
decreto artigo Sim | Néo N/A

NBR Existe, pelo menos, um sanitario feminino e um masculino
9050/04 7.2.2 com vaso sanitario e lavatorio acessivel as pessoas com

deficiéncias na escola?

NBR 7.2.1 Os sanitarios acessiveis estdo localizados em pavimentos aos
9050/04 guais é possivel chegar com auxilio de cadeira de rodas?

NBR 6.9.2.1 | As portas dos sanitarios possuem vao de abertura de, no
9050/04 minimo, 80 centimetros?

NBR 6.1.4 O desnivel entre o sanitério e a circulacdo é de, no maximo,
9050/04 meio centimetro de altura?

No ambiente dos sanitarios, ha contraste entre piso, parede
X X e equipamentos, a fim de facilitar a orienta¢do de pessoas
com baixa visdo?

NBR 6.1.1 O piso dos sanitarios é antiderrapante, regular e em boas
9050/04 condicGes de manutencao?

NBR 43.3.1 | E possivel para uma pessoa, em cadeira de rodas, circular
9050/04 pelo sanitario, manobrar sua cadeira, acessar o boxe e o

lavatério?
LAVATORIOS ACESSIVEIS

NBR 7.3.6.2 | Existe, pelo menos, um lavatério suspenso, sem armario ou
9050/04 coluna, para possibilitar a aproximacao de uma cadeira de
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rodas?
NBR 7.36.1 | Em frente a esse lavatdrio, ha espaco suficiente para
9050/04 circulacdo e manobra de cadeira de rodas?
NBR 7.3.6.2 | A altura entre o lavatdrio e o piso é de, no minimo, 73
9050/04 centimetros, e permite a aproximacgdo de uma pessoa em
cadeira de rodas?
NBR 7.3.6.3 | As torneiras desse lavatério sdo faceis de alcancar por uma
9050/04 crianca ou pessoa em cadeira de rodas?
NBR 7.3.6.3 | As torneiras desse lavatério sdo facilmente manuseadas por
9050/04 uma pessoa com mobilidade reduzida nas maos?
NBR 7.3.8 Os acessorios do lavatdrio, como toalheiro, cesto de lixo,
9050/04 espelho, saboneteira, estdo instalados a uma altura e
distincia acessiveis a uma criangca ou uma pessoa em
cadeira de rodas?
BOXES SANITARIOS ACESSIVEIS
NBR 7.3.32 | O boxe acessivel tem dimensdes minimas de 150 x 150
9050/04 centimetros?
NBR 7311 Hé& espacgo suficiente que permita transferir a pessoa em
9050/04 cadeira de rodas para o vaso sanitario?
NBR 7.3.1.3 | O assento do vaso sanitario estd a uma altura entre 43 e 46
9050/04 centimetros?
NBR 7.3.1.2 | A localizacdo e as dimensfes das barras de apoio junto ao
9050/04 vaso sanitario obedecem a se¢do 7.3.1.2, da NBR 9050/04?
NBR 7.3.8.2 | O porta papel higiénico estd em uma posi¢cao confortavel?
9050/04
NBR 7.3.1.5 | A descarga esta a uma altura de 1 metro do piso e é facil de
9050/04 ser acionada?
NBR 7.2.2 Existe, pelo menos, um vaso sanitario infantil para criangas
9050/04 menores e pessoas com baixa estatura?
NBR 6.9.2.1 | A porta do boxe acessivel possui vdo de abertura de, no
9050/04 minimo, 80 centimetros?
NBR 7334 A porta do boxe acessivel abre totalmente para fora, sem
9050/04 encontrar nenhum obstaculo?
NBR 6.9.2.4 | A porta do boxe acessivel possui puxadores em forma de
9050/04 barras horizontais para facilitar seu fechamento?
NBR 6.9.2.3 | Além da barra horizontal, a porta possui maganeta do tipo
9050/04 alavanca, a uma altura entre 90 e 110 centimetros, para

pessoas com mobilidade reduzida nas méos?

MICTORIOS ACESSIVEIS
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NBR 7.3.7.1 | A area livre, ao redor do mictdrio, tem dimensdes minimas
9050/04 de 120 x 80 centimetros?

NBR 7.3.7.4 | Alocalizacdo e as dimensdes das barras de apoio, junto ao
9050/04 mictério, obedecem a secdo 7.3.7.4, da NBR 9050/04?
Observagoes:

12. TROCADOR EM SANITARIO ACESSIVEL

Legislacéo Itens a conferir Respostas
Norma/ Secédo/
decreto artigo Sim | Néo N/A
Ha4, pelo menos, um trocador acessivel na escola?
NBR 7.2.2
9050/04
No ambiente do trocador, ha contraste entre piso, parede e
X X equipamentos, a fim de facilitar sua identificacdo por
pessoas com baixa visdo?
NBR 7.2.3 Existe uma mesa ou maca, para a troca de roupas ou
9050/04 fraldas, com dimensdes minimas de 80 x 180 centimetros e
46 centimetros de altura em relagéo ao piso?
NBR 7.2.3 Junto a mesa, ha barras de apoio?
9050/04
X X Essa mesa é revestida com material lavavel?
Os equipamentos e materiais de apoio, como lavatoério,
X X saboneteira, lixeira, papeleira e materiais para higiene,
estdo préximos a maca?
CHUVEIRO
NBR 7.3.41 | H4, pelo menos, um chuveiro, no ambiente do trocador ou
9050/04 em vestiério, acessivel na escola?
NBR 7.3.4.1 | O local onde fica o chuveiro possui dimensdes suficientes —
9050/04 90 x 95 centimetros — para a manobra de cadeira de rodas?
NBR 7.3.4.4 | Junto ao chuveiro, existem barras de apoio em forma de
9050/04 MLt
NBR 7.3.4.1 | Junto ao chuveiro, existe um banco fixado a parede, com
9050/04 altura de 46 centimetros?
NBR 7.3.4.2 | Esse banco é removivel ou articulado?
9050/04
NBR 7.3.4.3 | Esse banco possui dimensdes de 45 x 70 centimetros?
9050/04
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NBR 7.3.4.3 | O chuveiro possui ducha manual?
9050/04
NBR 7.3.4.3 A localizacdo e a altura da ducha manual obedecem a secéo
9050/04 7.3.4.3, da NBR 9050/04?
Observagoes:
13. REFEITORIO
Legislacéo Itens a conferir Respostas
Norma/ Secéo/
decreto artigo Sim | Néo N/A
No ambiente do refeitorio, ha contraste de cor entre piso,
X X parede e moveis, a fim de facilitar a orientacdo de pessoas
com baixa visao?
NBR 9.34 Hé&, pelo menos, uma mesa comunitaria sem obstaculos,
9050/04 como peés e bancos fixos, com véo livre de 73 centimetros —
do pé ao tampo — que permita a aproximacéo de uma pessoa
em cadeira de rodas?
NBR 8.2.3.1 | As mesas, destinadas ao uso de pessoas em cadeira de rodas,
9050/04 estdo integradas as demais e em local de facil acesso ao
balcéo de distribuicéo de refeigcdes?
NBR 8.6.6 As mesas e cadeiras possuem dimensdes que permitam seu
9050/04 uso com conforto, de acordo com o tipo de usudarios, como,
por exemplo, criangas pequenas, pessoas obesas?
NBR 9.3.3.3 | E possivel circular e manobrar a cadeira de rodas, nos
9050/04 corredores, entre as mesas do refeitorio?
E possivel circular e manobrar a cadeira de rodas em frente
NBR 9.5.3.4 | ao balcdo de distribuicdo de alimentos?
9050/04
NBR 9.5.34 | Esse balcdo possui uma altura confortavel para a
9050/04 visualizacdo e o alcance dos alimentos por pessoas em
cadeira de rodas ou criangas pequenas?
Observagdes:
14. QUADRA DE ESPORTES
Legislacéo Itens a conferir Respostas
Norma/ Secéo/
decreto artigo Sim | Néo N/A
NBR Existe rota acessivel que permita as pessoas com mobilidade
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9050/04 8.5.1.3 reduzida chegarem a quadra, aos bancos/arquibancadas ou
aos sanitarios e vestiarios?
NBR 6.1.3 Nessa rota acessivel, existe piso tatil direcional para guiar as
9050/04 pessoas com deficiéncia visual até a entrada da quadra,
bancos, sanitarios e vestiarios?
X X Ha contrastes nas cores da pintura do piso da quadra e
demais elementos, como traves, redes e cestas?
NBR 6.1.1 Todo o espaco ao redor da quadra de esportes ndo
9050/04 apresenta degraus ou buracos e permite a circulacdo de
pessoas em cadeira de rodas?
NBR 8.2.1.3.1 | Existe, pelo menos, um espaco reservado, entre os bancos ou
9050/04 94 na arquibancada, com tamanho suficiente para a
permanéncia de uma cadeira de rodas?
NBR 8.2.1.2.5 | Esse espaco reservado € de facil acesso pelo corredor e néo
9050/04 94 atrapalha a circulagdo?
NBR 8.5.1.5 | Existem sanitarios e vestiarios acessiveis proximos a quadra
9050/04 de esportes?
NBR 85.1.1 No caso de praticas de esportes por pessoas que utilizam
9050/04 cadeira de rodas do tipo “cambada”, os vios livres das
portas existentes na rota acessivel, nos sanitarios e
vestiarios, sdo de, no minimo, um metro?
Observagdes:
15. PATIOS
Legislacéo Itens a conferir Respostas
Norma/ Secgdo/
decreto artigo Sim | Néo N/A
Nos pétios internos, had contraste de cor entre o0s pisos e
X X paredes, a fim de facilitar a orientacdo de pessoas com baixa
Visdo?
X X Em patios externos, ha contraste de cor entre piso e grama?
NBR 6.1.1 O piso do patio é antiderrapante em dias de chuva?
9050/04
X X A cor desse piso evita o ofuscamento da visdo em dias de
muito sol?
NBR 6.1.1 Esse piso é nivelado, ou seja, sem buracos ou degraus que
9050/04 atrapalham a circulacéo de cadeira de rodas?
NBR 6.1.4 Existem rampas quando ha desniveis maiores que 1,5
9050/04 centimetros?
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E possivel atravessar o patio, num percurso seguro, sem

NBR 9.10.1 encontrar obsticulos, como bancos, telefones, bebedouros,
9050/04 9.10.2 extintores de incéndio, vasos de plantas, mdveis, lixeiras,
etc., que atrapalhem a circulacéo de pessoas?
NBR 6.1.2 Caso existam obstaculos atrapalhando a passagem, eles
9050/04 estdo identificados com piso tatil de alerta para pessoas com
deficiéncia visual?
NBR 6.1.3 Quando o patio ¢ muito amplo e sem limites definidos, existe
9050/04 piso tatil direcional para guiar as pessoas com deficiéncia
visual até os principais acessos?

X X Existe grade de prote¢do que evite quedas nos patios
localizados em terrenos inclinados ou em pavimentos
elevados?

NBR 6.7 Essa grade de protecdo apresenta altura minima de 1 metro
9050/04 e 10 centimetros, é rigida e esta bem fixada?

NBR 5.15.1.1 | H& placas indicativas, no patio, que orientem para as saidas,
9050/04 escadas, rampas e outras direces importantes?




